
Trastornos del lenguaje infantil

con los materiales táctiles y se logró valorar aspectos lin-
güísticos y metalingüísticos.
Conclusiones: El instrumento demostró ser innovador al
proponer en enfoque ampliado de la salud y del lenguaje
diversos a la literatura hegemónica de la patología del habla
y lenguaje.
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Entendiendo la relación entre los conocimientos lingüís-

ticos y la comprensión lectora en Educación Primaria

Laura Hernández Sobrino, Marta García-Navarro Arana,
Virginia González Santamaría
Universidad de Salamanca

Introducción: La comprensión lectora es una de las com-
petencias clave que condiciona la presencia, participación
y progreso de todas las personas (UNESCO, 2015). Sin
embargo, el logro de niveles lectores funcionales es una asig-
natura pendiente en el sistema educativo actual. Por ello,
desde organismos internacionales (OCDE, 2019, UNESCO,
2021) se insta a realizar cambios pedagógicos para ajustar
los procesos de enseñanza-aprendizaje a los nuevos retos
sociales en el marco de una formación competencial (Ripoll,
2019). Sobre esta competencia lectora incide el National
Reading Panel (NICHD, 2000) estableciendo los principales
factores para el desarrollo de una lectura exitosa: ade-
más de la competencia fonémica y la fluidez lectora, el

conocimiento alfabético, el vocabulario (especialmente el
vocabulario profundo; Oakhill, 2020; Hernández et al., 2022)
y las habilidades de comprensión (entre las que destaca la
morfosintaxis; Domínguez y González, 2021) juegan un papel
fundamental. El estudio que se presenta pretende conocer
los niveles de comprensión de textos de estudiantes de Edu-
cación Primaria y la influencia que tienen sobre ellos los
conocimientos lingüísticos.
Métodos: 92 estudiantes fueron evaluados con pruebas de la
Batería PEALE (vocabulario profundo, morfosintaxis, orto-
grafía y conciencia fonémica; Domínguez et al., 2013) y
otras de comprensión de textos (PROLEC-R; Cuetos et al.,
2007) y vocabulario superficial (PEABODY; Dunn et al.,
2006).
Resultados: Los datos muestran que la comprensión de
textos se relaciona con todas las variables incluidas. No obs-
tante, únicamente la morfosintaxis (53,9%) y el vocabulario
profundo (34,9%) parecen explicar significativamente gran
parte de la varianza en comprensión de textos, por encima
del vocabulario superficial (17,3%), la ortografía (-21,2%) y
la conciencia fonémica (-5,6%). Por ciclos, en los dos prime-
ros se mantiene la influencia del vocabulario profundo. Sin
embargo, en el tercero ninguna habilidad parece explicar el
nivel lector de los alumnos.
Conclusiones: Se discute la incidencia sobre la lectura de los
conocimientos lingüísticos y la necesidad de su enseñanza
explícita para mejorar los niveles lectores. Estas habilidades
podrían actuar en los primeros cursos de Educación Primaria
como ‘‘habilidades puente’’ (Duke y Cartwright, 2021) entre
los dos principales componentes de la lectura: la decodifi-
cación y la comprensión oral (Hoover y Tunmer, 2021).

https://doi.org/10.1016/j.rlfa.2023.100412

Fluidez verbal en el discurso narrativo: Intervención en

alumnado con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje
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Introducción: La fluidez verbal juega un papel fundamental
en el TDL, por la tarea que desempeña en la producción del
lenguaje: evocar respuestas verbales en función del estí-
mulo y tiempo presentes. La presencia de problemas en
fluidez verbal ha llegado a ser considerada un componente
que ayuda en el diagnóstico de alumnado con TDL.
Objetivos: Evaluar, comparar e intervenir el rendimiento en
la fluidez del discurso narrativo en alumnado con TDL y con
DT.
Métodos: En este estudio participaron 128 niños de la isla
de Tenerife (España). Se dividieron en cuatro grupos: (1)
un grupo control de niños con TDL; (2) un grupo de con-
trol de desarrollo típico; (3) un grupo experimental de niños
con TDL y (4) un grupo experimental de desarrollo típico.
El análisis de la fluidez verbal se realizó mediante la cate-
gorización y definición de los indicadores presentados por
Acosta et al. (2016). El programa de intervención se aplicó
durante 2 meses mediante un Sistema de Apoyo de Múltiples
Niveles en el aula ordinaria tanto por la tutora como por la
maestra de audición y lenguaje.
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Resultados: Los resultados de los análisis iniciales indicaron
el grupo con TDL presenta reparaciones en la fluidez del dis-
curso, pero no en la forma esperada. Además, la aplicación
del programa de intervención no produjo diferencias signi-
ficativas en ninguno de los grupos que conformó la presente
investigación.
Conclusiones: La fluidez verbal dentro del contexto narra-
tivo es un marcador relevante de la población infantil con
TDL; no obstante, en el programa de intervención es necesa-
rio incorporar con un mayor número de claves conceptuales,
sintácticas y fonológicas.
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Habilidades narrativas en niños con trastorno del desarro-

llo del lenguaje
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Introducción: El trastorno del desarrollo del lenguaje (TDL),
de etiología multifactorial, implica la afectación de una
o varias dimensiones lingüísticas, tanto en la comprensión
como en la producción. Una de las dimensiones donde se han
observado dificultades es en la narración oral independien-
temente de sus problemas morfosintácticos y léxicos, puesto
que producen narraciones más pobres a nivel microestruc-
tural y macroestructural. El objetivo de este estudio era
determinar las habilidades narrativas de niños y niñas con
TDL en edad escolar a partir de narraciones orales, centrán-
dose, por un lado, en la microestructura y macroestructura,
por otro, en los errores lingüísticos.

Métodos: La muestra está formada por 24 niños/as en edad
escolar, 12 con TDL y 12 con desarrollo típico (TD) con
un rango de 7 a 11 años. Se les administraron las prue-
bas estandarizadas CELF-5, Raven’s 2 Matrices Progresivas
y el Test Peabody de Vocabulario en Imágenes. Además,
narraron una historia presentada en imágenes del instru-
mento de evaluación de narrativas multilingüe (MAIN). Estas
narraciones orales grabadas en audio fueron transcritas
y analizadas con las herramientas del proyecto CHILDES
y codificadas con el sistema de etiquetado pragmático
PREP-CORP. También se codificaron los errores fonológicos
y morfológicos.
Resultados: Se observaron solo diferencias estadística-
mente significativas a nivel de microestructura en la longitud
media de enunciados y en el número de enunciados, y a nivel
de macroestructura en el número de eventos a favor del
grupo con TDL. Además, los niños con TDL produjeron sig-
nificativamente un mayor número de errores morfológicos y
fonológicos.
Conclusiones: A partir de los resultados, los niños con TDL
en edad escolar presentan narraciones más cortas y con
un menor número de eventos, así como un mayor número
de errores lingüísticos en una tarea de narración de una
secuencia de imágenes, lo que indicaría que sus habilidades
narrativas son menos precisas, pero no menos cohesiona-
das que las del desarrollo típico. Se sugiere la necesidad
de intervenciones específicas adaptadas a las características
narrativas de los niños con TDL.
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