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Medidas inclusivas para compensar el resultado acadé-

mico de escolares con dificultades del lenguaje oral y

escrito

Eva Aguilar-Mediavilla, Mario Valera Pozo,
Lucía Buil-Legaz, Jorge Guirado-Moreno,
Daniel Adrover-Roig
Institut de Recerca i Innovació Educativa (IRIE),
Universitat de les Illes Balears, Palma

Estudios previos muestran resultados académicos inferio-
res en escolares con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje
(TDL) y dificultades de lectura (DL), (Aguilar-Mediavilla,
Buil-Legaz, López-Penadés, Sanchez-Azanza y Adrover-Roig,
2019; Ziegenfusz, Paynter, Flückiger y Westerveld, 2022). El
objetivo del presente trabajo es evaluar si algunas de las
medidas propuestas por la escuela inclusiva para enrique-
cer los procesos de enseñanza-aprendizaje (Ainscow, Booth y
Dyson, 2006) ejercen un efecto positivo sobre las calificacio-
nes. Se recogieron resultados académicos de 103 estudiantes
(26 grupo TDL, 36 grupo DL y 41 grupo control) de 10 escuelas
distintas. Los indicadores de escuela inclusiva fueron evalua-
dos con el ACADI (Arnaiz Sánchez & Guirao Lavela, 2015).
Los resultados no muestran relación entre las calificaciones
y puntuaciones de inclusividad para los grupos control y TDL,
mientras que tres indicadores de inclusividad muestran rela-
ción en el grupo DL. El MANOVA (Grupo × Inclusividad) sobre
la calificación media de primaria reveló resultados significa-
tivos del factor Grupo (p < 0,001), una tendencia en el factor
Inclusividad (p < 0,091), siendo la interacción no significa-
tiva (p < 0,374). La repetición de curso fue similar (p = 0,345)
en centros con indicadores de alta (6,5%) o baja inclusivi-
dad (11,9%), y superior (p < 0,001) en el grupo TDL (36,8%)
respecto a los grupos control (2,5%) y DL (2,8%). Se consta-
tan peores resultados académicos en los grupos TDL y DL.
Las medidas de inclusión parecen compensar parcialmente
a los escolares con DL, pero no al grupo TDL. Es necesa-
rio que la escuela inclusiva continúe buscando medidas para
compensar el aprendizaje del alumnado con TDL.
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Pruebas de lenguaje escrito y procesamiento fonológico

en niños con Discapacidades y Trastornos del Aprendizaje
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Odontologia de Bauru da Universidade de São Paulo, Bauru
(SP), Brasil

Introducción: Las dificultades de lectura y escritura en
niños con discapacidades del aprendizaje (DA) y trastorno
del aprendizaje (TA) tienen diferentes factores subyacen-
tes, como déficits en el procesamiento fonológico o aspectos
ambientales.
Métodos: Este estudio fue aprobado por el Comité de Ética
en Investigación. Se aplicaron pruebas estandarizadas de
lectura, escritura, conciencia fonológica y memoria de tra-
bajo a niños diagnosticados con DA y TA, entre siete a 12
años, cuyos resultados se obtuvieron a partir del puntaje Z
estandarizado (Z < −1,00 indica déficit). Los grupos se com-
pararon mediante la prueba t de Student y el análisis de
correlación mediante la prueba de correlación de Pearson.
El análisis estadístico siguió los parámetros de normalidad.
Se consideró un nivel de significación de p < 0,05.
Resultados: La edad media en el grupo DA fue de 9,0 años
(DE = 1,67; N = 13) y en el grupo TA de 9,6 (DE = 1,66; N = 11).
Solo la puntuación Z media para la memoria (Z = −0,15) en
el grupo DA no indicó déficit. Para todas las otras prue-
bas, ambos los grupos tuvieron desempeño con déficit. Hubo
diferencia significativa entre los grupos apenas en las prue-
bas de lectura (p = 0,003), escritura (p = 0,002) y memoria
(p = 0,013), con peor desempeño en el grupo con TA. La
conciencia fonológica (CF) se correlacionó significativa y
positivamente con la edad (p = 0,004/r = 0,578), la lectura
(p = 0,017/r = 0,490) y la escritura (p = 0,017/r = 0,492). Hubo
una correlación significativa y positiva entre la escritura y
la lectura (p < 0,001/r = 0,873).
Conclusiones: El peor desempeño en los niños con TA em
todas las pruebas evidencia una condición más severa. Ade-
más, la influencia de la CF en el mejor desempeño en lectura
y escritura justifica su papel como una de las habilidades que
favorecen el aprendizaje.
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Un modelo de apoyo sobre las habilidades narrativas en

alumnado con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje

Víctor M. Acosta Rodríguez, Atteneri Delgado Cruz
Departamento de Didáctica e Investigación Educativa,
Facultad de Psicología y Logopedia, Universidad de La
Laguna

Introducción: Nuestra propuesta de intervención entiende
las prácticas como procesos sociales en curso (nuevas ruti-
nas, relaciones colaborativas, reasignación de recursos,
estructuras de poder no jerarquizadas y estimulación de
valores) en lugar de entidades fijas (agentes, técnicas de
intervención, materiales y actividades). Objetivos: Imple-
mentar un programa de intervención sobre habilidades
narrativas a través de un Sistema de Apoyo de Múltiples
Niveles (SAMN).
Métodos: Participaron 128 estudiantes de 5 años, divididos
en cuatro grupos: (1) un grupo de tratamiento de niños con
Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL); (2) un grupo sin
tratamiento de niños con TDL; (3) un grupo de tratamiento
de niños con desarrollo típico del lenguaje y (4) un grupo de

niños sin tratamiento con desarrollo típico del lenguaje. Las
habilidades narrativas se evaluaron a través de una tarea de
recontado del cuento Tito, el perro glotón. El programa de
intervención constó de un total de 55 sesiones de 20 minu-
tos cada una. La profesora trabajaba diariamente en el aula
(niveles 1 y 2, con todo el grupo y en agrupamientos más
pequeños); mientras que un día a la semana el alumnado
con TDL acudía, junto a otros dos compañeros, fuera del
aula ordinaria para trabajar con la maestra de audición y
lenguaje (Nivel 3). El uso de cuentos fue apoyado con mode-
lado interactivo (andamiaje, recast) y apoyo visual en forma
de iconos y pictografía.
Resultados: Se obtuvo una mejora de las habilidades narra-
tivas, en las dos condiciones experimentales, esto es,
alumnado con TDL y con DT que recibieron el tratamiento.
Las ganancias se produjeron tanto en la macroestructura
como en la microestructura narrativas.
Conclusiones: La intervención narrativa se puede imple-
mentar con niños con DT y con TDL desde edades tempranas.
Los materiales empleados son sencillos pudiéndolos utili-
zar el profesorado, las especialistas e incluso las familias.
Se recomienda la práctica regular del discurso narrativo en
el aula dentro de la propuesta curricular de la Educación
Infantil.
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Uso de habilidades básicas de morfosintaxis en la com-

prensión lectora de adolescentes sordos

Ana Belén Mallén Biel 1,2, Jesús Valero García 2

1 CREDA Pere Barnils, Departament d’Educació de la
Generalitat de Catalunya, Barcelona
2 FPCEE Blanquerna, Universidad Ramón Llull

Las investigaciones realizadas a lo largo de los últimos años
muestran que los alumnos con pérdida auditiva pueden tener
dificultades tanto en el lenguaje oral como en el escrito.
Aun teniendo en cuenta los avances en la investigación, el
cribado universal neonatal, las mejoras tecnológicas y las
propuestas pedagógicas actuales de la atención educativa
en el marco de un sistema inclusivo son numerosas las evi-
dencias que describen las dificultades que presentan estos
alumnos, entre ellas las referidas a los aspectos morfosin-
tácticos de la gramática. El objetivo de este estudio es
identificar las dificultades morfosintácticas que presenta el
alumnado con sordera de ESO durante la lectura en lengua
catalana. Para ello se ha llevado a cabo un estudio clínico
cuasiexperimental con diseño transversal. Los datos se han
obtenido mediante la aplicación de una tarea de habilida-
des básicas de morfosintaxis a un grupo de alumnos oyentes
de institutos de Barcelona (grupo control, N = 202) y a un
grupo de alumnos con pérdida auditiva atendidos por el
CREDA Pere Barnils (grupo experimental, N = 25), todos ellos
alumnos de segundo y cuarto de la ESO. El hecho de que
los alumnos con pérdida auditiva estén atendidos por el
CREDA implica que presentan dificultades en alguno de los
aspectos del lenguaje. La tarea que se utilizó consta de 30
ítems organizados en tres bloques que evalúan la concordan-
cia, la flexión verbal y las palabras de categoría funcional.
Los resultados obtenidos muestran diferencias significati-
vas entre los dos grupos, siendo la puntuación media de la
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