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Medidas inclusivas para compensar el resultado acadé-
mico de escolares con dificultades del lenguaje oral y
escrito
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Estudios previos muestran resultados académicos inferio-
res en escolares con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje
(TDL) y dificultades de lectura (DL), (Aguilar-Mediavilla,
Buil-Legaz, Lopez-Penadés, Sanchez-Azanza y Adrover-Roig,
2019; Ziegenfusz, Paynter, Fliickiger y Westerveld, 2022). El
objetivo del presente trabajo es evaluar si algunas de las
medidas propuestas por la escuela inclusiva para enrique-
cer los procesos de ensefianza-aprendizaje (Ainscow, Boothy
Dyson, 2006) ejercen un efecto positivo sobre las calificacio-
nes. Se recogieron resultados académicos de 103 estudiantes
(26 grupo TDL, 36 grupo DL y 41 grupo control) de 10 escuelas
distintas. Los indicadores de escuela inclusiva fueron evalua-
dos con el ACADI (Arnaiz Sanchez & Guirao Lavela, 2015).
Los resultados no muestran relacion entre las calificaciones
y puntuaciones de inclusividad para los grupos control y TDL,
mientras que tres indicadores de inclusividad muestran rela-
cion en el grupo DL. EL MANOVA (Grupo x Inclusividad) sobre
la calificacion media de primaria revelo resultados significa-
tivos del factor Grupo (p <0,001), una tendencia en el factor
Inclusividad (p<0,091), siendo la interaccion no significa-
tiva (p <0,374). La repeticion de curso fue similar (p =0,345)
en centros con indicadores de alta (6,5%) o baja inclusivi-
dad (11,9%), y superior (p<0,001) en el grupo TDL (36,8%)
respecto a los grupos control (2,5%) y DL (2,8%). Se consta-
tan peores resultados académicos en los grupos TDL y DL.
Las medidas de inclusion parecen compensar parcialmente
a los escolares con DL, pero no al grupo TDL. Es necesa-
rio que la escuela inclusiva continle buscando medidas para
compensar el aprendizaje del alumnado con TDL.
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Introduccién: Las dificultades de lectura y escritura en
ninos con discapacidades del aprendizaje (DA) y trastorno
del aprendizaje (TA) tienen diferentes factores subyacen-
tes, como déficits en el procesamiento fonologico o aspectos
ambientales.

Métodos: Este estudio fue aprobado por el Comité de Etica
en Investigacion. Se aplicaron pruebas estandarizadas de
lectura, escritura, conciencia fonoldgica y memoria de tra-
bajo a nifos diagnosticados con DA y TA, entre siete a 12
anos, cuyos resultados se obtuvieron a partir del puntaje Z
estandarizado (Z < —1,00 indica déficit). Los grupos se com-
pararon mediante la prueba t de Student y el analisis de
correlacién mediante la prueba de correlacién de Pearson.
El analisis estadistico siguio los parametros de normalidad.
Se considerd un nivel de significacion de p <0,05.
Resultados: La edad media en el grupo DA fue de 9,0 anos
(DE=1,67; N=13) y en el grupo TAde 9,6 (DE=1,66; N=11).
Solo la puntuacion Z media para la memoria (Z=-0,15) en
el grupo DA no indic6 déficit. Para todas las otras prue-
bas, ambos los grupos tuvieron desempefo con déficit. Hubo
diferencia significativa entre los grupos apenas en las prue-
bas de lectura (p=0,003), escritura (p=0,002) y memoria
(p=0,013), con peor desempefo en el grupo con TA. La
conciencia fonoldgica (CF) se correlacioné significativa y
positivamente con la edad (p=0,004/r=0,578), la lectura
(p=0,017/r=0,490) y la escritura (p=0,017/r=0,492). Hubo
una correlacion significativa y positiva entre la escritura y
la lectura (p<0,001/r=0,873).

Conclusiones: El peor desempefo en los nifos con TA em
todas las pruebas evidencia una condicion mas severa. Ade-
mas, la influencia de la CF en el mejor desempefo en lectura
y escritura justifica su papel como una de las habilidades que
favorecen el aprendizaje.
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