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RESUMEN 

Los objetos de estudio de las tesis doctorales en Educación en tres instituciones universitarias, son consi-

derados, en este trabajo, como un indicador abierto para recuperar las múltiples posibilidades acerca de 

cuál ha sido, cuál es, y en qué direcciones apunta en el futuro el comportamiento de la investigación y  

de la formación de investigadores en educación. El estudio se desarrolla sobre la base de una reconstruc-

jp¿u"kl"svz"wypujpwhslz"hzwlj{vz"kl"jvu{l’{v"kl"zpnupäjhkv"Õlu"jhkh"¦uv"kl"svz"{ylz"jhzvz"lz{¦kphkvzÕ3"
x¦l"wlytp{lu"htwsphy"sh"jvtwyluzp¿u"zviyl"svz"mhj{vylz"x¦l"puå¦\lu"lu"svz"jhtipvz"jvujlw{¦hslz"hjvu-

tecidos en el ámbito de estudio de la educación y, en segundo lugar, sobre su incidencia en los actuales 

procesos de formación de investigadores en Educación, expresada en las tesis doctorales.

Palabras clave: estudios de posgrado, formación doctoral, formación de investigadores, tesis doctoral, 

objeto de estudio, Francia, España, México.

Tradição, contexto e objeto de estudo nas teses de doutorado em Educação de 
três universidades

RESUMO 

Os objetos de estudo das teses de doutorado em Educação em três instituições universitárias são consi-

derados, neste trabalho, como indicador aberto para recuperar as múltiplas possibilidades sobre qual foi, 

qual é e em que direções aponta no futuro o comportamento da pesquisa e da formação de pesquisadores 

em educação. O estudo desenvolve-se com base na reconstrução dos principais aspectos de contexto de 

zpnupäjhkv"Õwhyh"jhkh"jhzv"lz{¦khkvÕ3"x¦l"wlytp{lt"htwsphy"h"jvtwylluz‒v"zviylA"wyptlpyv3"vz"mh-

{vylz"x¦l"puå¦lt"uhz"t¦khu‡hz"jvujlp{¦hpz"hjvu{ljpkhz"uv"fitip{v"kl"lz{¦kv"kh"lk¦jh‡‒v"l3"zln¦ukv3"h"
incidência desses fatores nos processos atuais de formação de pesquisadores em Educação, expressa nas 

teses de doutorado.

Palavras chave: estudos de pós-graduação, formação doutoral, formação de pesquisadores, tese de 

doutorado, objeto de estudo, Franca, Espanha, México.
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Tradition, context and object of study in the doctoral theses in Education in three 
universities

ABSTRACT 

Objects of  study of  doctoral theses in Education in three university institutions are considered in this work 

as an open indicator for recovering multiple possibilities regarding the past, present and future directions of  

research behavior and researcher training in education. The study is developed from the reconstruction 

of  the main aspects of  the context of  meaning (in each of  the three cases studied) that allow for a greater 

¦uklyz{hukpun"vm "{ol"mhj{vyz"{oh{"puå¦lujl"{ol"jvujlw{¦hs"johunlz"{oh{"{vvr"wshjl"pu"{ol"hyluh"vm "{ol"
study of  education and its incidence in the current processes of  training of  researchers in Education, as 

expressed in doctoral theses.

Key words: post-graduate studies, doctoral training, researcher training, doctoral thesis, object of  study, 

France, Spain, Mexico.
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Introducción
El análisis aquí presentado se sitúa en un nivel de es-

wljpäjpkhk"x¦l"wlytp{l"}pz¦hsp‘hy"j¿tv"h"{yh}·z"kl"
experiencias profundamente diferenciadas histórica, 

social e institucionalmente, la génesis y transforma-

ciones de los procesos y las prácticas institucionales 

de investigación y de formación para la investigación 

lu" lk¦jhjp¿u3" klzltivjhu" lu" ¦uh" {luklujph" klä-

nida por rasgos metodológicos comunes que se ven 

ylålqhkvz"lu"sh"zlsljjp¿u"kl"svz"viql{vz"kl"lz{¦kpv"kl"
las tesis doctorales.

La investigación sobre aspectos educativos en con-

textos sociales e institucionales diversos se desarrolla a 

partir de tradiciones, trayectorias y universos de cono-

jptplu{v"kpmlylujphkvz"x¦l"puå¦\lu"lu"shz"ylzwlj{p}hz"
prácticas de formación para la investigación a través 

del doctorado. A cada contexto le corresponden deba-

tes de tipo cognitivo y práctico donde la mediación de 

sv"opz{¿ypjv3"sv"zvjphs3"sv"puz{p{¦jpvuhs"\"sv"jplu{„äjv"zl"
lu{yltl‘jshuB"h"lssv"zl"klil"x¦l"jhkh"jhzv"hkx¦plyh"
¦uh"jply{h"lzwljpäjpkhk"j¦s{¦yhs"x¦l"jvyylzwvukl"{hu-

{v"h"sh"uh{¦yhsl‘h"kl"sh"pu}lz{pnhjp¿u"ylhsp‘hkh3"jvtv"h"
su experiencia en la formación de investigadores.

H" sh" s¦‘" kl" svz" ylzwlj{p}vz" ylmlylu{lz" jvnup{p}vz" 
\" kl" jvu{l’{v3" zl" huhsp‘h" ls" vykluhtplu{v" kl" svz"
objetos de estudio construidos y de las temáticas 

abordadas en las tesis doctorarles sostenidas duran-

{l"ls"wlypvkv"kl"9787"h"9789"lu"{ylz"¦up}lyzpkhklzA"
la Universidad Complutense de Madrid (UCM), la 

Universidad de París-Sorbonne y la Universidad 

Nacional Autónoma de México (UNAM). Se trata 

kl"{ylz"lu{pkhklz"kvukl"sh"puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u"kl"sh"
formación de investigadores a través del doctorado, 

ha respondido a tradiciones y a condiciones sociales, 

j¦s{¦yhslz3"jplu{„äjhz"l"opz{¿ypjhz"x¦l"slz"zvu"̇upjhz"
\"lzwlj„äjhz"whyh"jhkh"jhzv5"Uv"viz{hu{l"{hslz"why{p-
cularidades, los temas y los objetos construidos sobre 

la problemática de la educación en las tres entidades, 

lejos de diferenciarse o contraponerse, mantienen 

rasgos comunes que, en conjunto, han contribuido 

al desarrollo y evolución de este campo de estudio.

El propósito de tomar como referente principal 

los objetos de estudio de las tesis doctorales, apunta 

lu"kvz"kpyljjpvulzA"h0"pklu{päjhy"j¦‹s"lz"sh"kpz{hujph"
que éstos guardan con los referentes cognitivos y 

culturales vinculados a su respectiva tradición histó-

rica, y b) detectar en los tres casos considerados cuá-

les son las preocupaciones predominantes sobre la 

educación, señalando cuáles son los temas sobre los 

que menos se investiga a lo largo de los procesos de 

formación de investigadores. Es el vínculo existente 

lu{yl" svz" viql{vz" lz{¦kphkvz3" sh" {yhkpjp¿u" jplu{„äjh3"
y el contexto social e institucional inmediato, lo que 

lu"jvuq¦u{v"wlytp{l"}pz¦hsp‘hy"jvtv"häulz"h"shz"{ylz"
trayectorias estudiadas, así como a sus respectivos 

procesos de producción de conocimiento en el cam-

po de la educación.

El proceso de institucionalización
Sh" puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u" \" ls" wyvjlzv" zvjphs" x¦l" ·z{h"
abarca, varía en función del reconocimiento y/o le-

gitimación que se haga de la actividad a que se hace 

ylmlylujph5" Sh" kläupjp¿u" wyvw¦lz{h" wvy" Ilu4Kh}pk"
/8@>;A" @@03" jvu{ltwsh" {ylz" hzwlj{vz" x¦l" kl" ¦uh" ¦"
otra forma consideran la diversidad de interpretacio-

nes que al respecto han sido expuestas por distintos 

autores. Se trata de concebir al proceso de institu-

jpvuhsp‘hjp¿u3"wyptlyv3"jvtv"ls"ylz¦s{hkv"kl"sh"hjlw-

tación social de una cierta actividad que se lleva a 

jhiv" jvtv" ¦uh" m¦ujp¿u" zvjphstlu{l" ptwvy{hu{lB"
segundo, que dicho proceso se encuentra sometido 

a la existencia de normas que regulan la conducta 

de un campo determinado de actividades, y terce-

ro, que supone una adaptación a las normas sociales 

provenientes de diferentes campos de actividad en el 

‹tip{v"jvyylzwvukplu{l"h"¦uh"hj{p}pkhk"lzwlj„äjh5
[vkh" puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u" {yhuzj¦yyl" jvtv" ¦u"

pasaje hacia el reconocimiento institucional de una 

determinada actividad social con su correspondiente 

vynhup‘hjp¿u"hktpupz{yh{p}h"/uvtpuhjpvulz"väjphslz3"
lugares, etcétera). Se trata de un proceso que estable-

ce una diferenciación en relación con los dominios 
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y las estructuras existentes, así como la creación de 

nuevas instituciones complementarias (programas 

lzwlj„äjvz3"¦upkhklz"kl"luzl‰hu‘h3"l{j·{lyh05"Lu"ls"
jhzv" kl" sh" mvythjp¿u" kvj{vyhs3" z¦" puz{p{¦jpvuhsp‘h-

ción establece un sentido de pertenencia al sistema 

universitario y al campo de la ciencia.

Sh" puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u" kl" sh" mvythjp¿u" kvj{v-

ral da lugar a prácticas sociales particulares que 

son aprehendidas diferencialmente en función de 

kl{lytpuhkhz" jpyj¦uz{hujphz" jvtvA" ls" {pwv" kl" pu-

corporación y/o asunción de normas sociales e 

puz{p{¦jpvuhslzB"shz"jvukpjpvulz"zvjpv4opz{¿ypjhz3"puz-
titucionales y de grupo que inciden en el desarrollo 

kl"svz"wyvjlzvz"mvyth{p}vzB"svz"wyljlw{vz"uvyth{p}vz"
uv" mvythsp‘hkvz" \" x¦l" wyv}plulu" kl" svz" kpmlylu{lz"
planos sociales, institucionales, de grupo y de indivi-

k¦vzB"sh"kp}lyzpkhk"kl"mvythz"kl"ylwylzlu{hjp¿u"\6v"
de manifestación sobre del rigor que debiera regular 

a los procesos formativos, y que provienen del campo 

kl"lzwljphspkhk"x¦l"zl"{yh{lB"sh"kp}lyzpkhk"kl"mvythz"
y procedimientos de funcionamiento generales y es-

wlj„äjvz3" klyp}hkvz" {hu{v" kl" sv" zvjphs4puz{p{¦jpvuhs"
jvtv"kl"sv"j¦s{¦yhs4jplu{„äjv"\3"wvy"̇s{ptv3"ls"}hsvy"
atribuido al logro perseguido por la formación.

Para el caso de los tres países considerados en este 

estudio, las cifras muestran un sensible crecimiento 

de estudiantes interesados en formarse sobre el tema 

kl"sh"lk¦jhjp¿u3"\h"zlh"}pz¦hsp‘‹ukvsh"jvtv"¦uh"kp-
mensión o perspectiva de análisis, o bien abordán-

dola desde su inserción institucional en la estructura 

social. Este fenómeno se presenta en todos los paí-

zlz3"zlhu"·z{vz"klzhyyvsshkvz"v"lu"}„hz"kl"klzhyyvssvB"
sh" wy‹j{pjh"kl" sh" mvythjp¿u" {plukl" jhkh" }l‘"t‹z" h"
fusionar la orientación y sentido de la investigación 

jplu{„äjh3"jvu"shz"klthukhz"\"wy‹j{pjhz"wyv}luplu{lz"
del desempeño profesional y del mundo del trabajo 

Õ\"h¦ux¦l"z¿sv"lu"hsn¦uvz"jhzvz3" {htip·u"jvu"shz"
demandas de la formación del profesorado.

Kl"hj¦lykv"jvu" sh" pumvythjp¿u"kpzwvupisl"lu" sh"
ihzl"kl"kh{vz"Kphsul{31 para el periodo 2002-2012 

se registró un total de 5 498 tesis concluidas en todos 

los establecimientos españoles y en todas las áreas de 

jvuvjptplu{vB" kl" lsshz3" >;;" jvyylzwvuklu" h" {lthz"
hzvjphkvz"h"sh"lk¦jhjp¿u5"K¦yhu{l"ls"tpztv"wlypvkv"
y de acuerdo con la base de datos Cisne,2 se con-

cluyeron en la Universidad Complutense de Madrid 

(UCM) 188 tesis asociadas al tema de la educación. 

Para el periodo 2007-2012, se concluyeron 59 tesis 

en la UCM.

En el caso de Francia, durante el periodo 2002-

2012 se consignaron 1 984 tesis concluidas asocia-

das al tema de la educación, correspondientes a 

{vkvz" svz" lz{hisljptplu{vz" kl" luzl‰hu‘h" z¦wlypvyB"
esta cifra representa poco más del 1% del total de 

tesis concluidas durante el periodo en todas las áreas 

de conocimiento y en todos los establecimientos de  

educación superior. Tan sólo en el periodo 2007-

2012 se concluyeron a nivel nacional 1 170 tesis 

hzvjphkhz"h"sh"lk¦jhjp¿uB"kl"lz{l"{v{hs3"9;9"wly{lul-

cieron a tesis concluidas en establecimientos situados 

en la región parisina, entre las que se encuentran las 

ylhsp‘hkhz"lu"shz"kpmlylu{lz"lu{pkhklz"kl"sh"¥up}lyzp-
dad de París-Sorbonne.3

En México, la información estadística muestra 

que entre 2005 y 2007 se contaba en promedio con 

122 programas de doctorado en educación y huma-

nidades, cantidad que progresivamente se ha ido 

incrementado. En este mismo periodo, estos pro-

gramas representaron un 20% del total nacional de 

programas de doctorado en todas las áreas de co-

nocimiento.4 Para el periodo 2000-2009, la UNAM 

reporta un total de 230 tesis concluidas asociadas al 

1"Kpzwvupisl"lu"o{{wA66kphsul{5¦upypvqh5lz6zly}sl{6wvy{hkh{lzpz5"
2"Kpzwvupisl"lu"o{{wA66jpzul5zpt5¦jt5lz5
3"Kh{vz"jhsj¦shkvz"jvu"ihzl"lu"svz"hjly}vz"kpzwvupislz"lu"o{{wA66̃̃ 5̃z¦kvj5hilz5my"\"o{{wA66̃̃ 5̃{olzlz5my5"
4 Kh{vz"wyv}luplu{lz"klA"Anuario estadístico (2002, 2004, 2004-2005, 2005-2006, 2006-2007). Población escolar de posgrado, México, 
Kpyljjp¿u"kl"Lz{hk„z{pjh3"ANUIES.
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tema de la educación, cantidad que representa poco 

menos del 5% del total de tesis concluidas en todos 

los programas ofrecidos por la institución.5

Pedagogía y educación en España
En la España de la primera mitad del siglo XX, el 

{yhihqv"jplu{„äjv"klzhyyvsshkv"lu"ls"jhtwv"kl"sh"lk¦-

jhjp¿u"{vt¿"h" sh"äsvzvm„h3"\"lu"vjhzpvulz"h" sh"kluv-

minada teoría de la educación, como principal fuente 

kl"wluzhtplu{v"x¦l"wyl}hsljp¿"ohz{h"ls"äu"kl" zpnsv5"
H¦ux¦l"sh"pujvywvyhjp¿u"kl"sh"äsvzvm„h"kl"sh"lk¦jh-

ción al currículum se da a destiempo en relación con 

otros países, fue a partir de los años treinta que el tema 

tiene presencia en congresos, cursos, publicaciones y 

hnylnhjpvulzB" pujs¦zv3" hsn¦uhz" viyhz" w¦ispjhkhz" lu"
este periodo pronto se convirtieron en manuales de 

formación de varias generaciones. Los temas relacio-

uhkvz"jvu"sh"äsvzvm„h"kl"sh"lk¦jhjp¿u"m¦lyvu"}hyphkvz3"
lu{yl"lssvz"zl"luj¦lu{yhuA"wyptlyv3"svz"lwpz{ltvs¿npjvz"
y metodológicos, ambos abordados desde perspecti-

}hz"opz{¿ypjhz"\" zvjpvs¿npjhzB" zln¦ukv3" svz"hu{yvwvs¿-

gicos donde los “principios de la individualidad y la 

educabilidad de la persona son abordados en algunos 

lz{¦kpvz"lu"ls"{lyyluv"lzwlj¦sh{p}v"\"wy‹j{pjv×B"{lyjl-
ro, los de la ética y la política que, aun a pesar de su 

interdisciplinariedad se circunscriben al campo de la 

äsvzvm„h"kl"sh"lk¦jhjp¿uB"j¦hy{v3"sh"ylshjp¿u"lu{yl"jv-

nocimiento y actitudes, relaciones educativas y rela-

jpvulz"zvjphslz3"sh"lk¦jhjp¿u"tvyhs3"j„}pjh"\"·{pjhB"wvy"
último, los de axiología y teleología que se multipli-

can y perduran en el tiempo plasmándose en estudios 

zviyl"}hsvylz"v"zviyl"j¦s{¦yh"/Kls"]hssl"\"Ihy{vsvt·3"
9777A":?:4:?<05

¥uh"}l‘"whzhkh"sh"n¦lyyh"jp}ps3"sh"pu}lz{pnhjp¿u"lu"
el campo educativo inicia su proceso de institucio-

uhsp‘hjp¿u"lu"ls"h‰v"kl"8@;8B6 su tarea fue hacerse 

cargo del estudio y la investigación de la pedagogía, 

z¦"opz{vyph3"tl{vkvsvn„h3"vynhup‘hjp¿u"kvjlu{l3"\"{v-

dos aquellos problemas vinculados con la educación 

uhjpvuhs5"Klzkl"8@;:"zl"ssl}hyvu"h"jhiv"lu"ls"Puz{p-
tuto Calasans, seminarios con el propósito de formar 

pu}lz{pnhkvylz"klzkl"¦uh"wlyzwlj{p}h"äsvz¿äjh"kl"sh"
wlkhnvn„hB" z¦" vynhup‘hjp¿u" pu{lyuh" hihyj¿" j¦h{yv"
nyhuklz" zljjpvulzA" opz{vyph" kl" sh" lk¦jhjp¿u3" wlkh-

gogía experimental, estadística y bibliografía, inclu-

yendo también un departamento de “experiencias y 

orientaciones pedagógicas” con la tarea de mantener 

relación con el personal docente de primaria y se-

j¦ukhyph"/S¿wl‘"\"Th\vykvtv3"8@@@A"<:4<;05
En 1944, la reforma de los planes de estudios de 

Pedagogía, incluía a la pedagogía experimental y a la 

wlkhnvn„h"kpmlylujphs5"K¦yhu{l"shz"{ylz"k·jhkhz"wvz{l-
ypvylz"/kl"8@;7"h"8@>70"sh"pu}lz{pnhjp¿u"zl"jhyhj{lyp‘¿"
por “la edición de manuales y tratados sobre métodos, 

técnicas e instrumentos usados en investigación, así 

como numerosas aportaciones desde la estadística”.7

K¦yhu{l" ls" wlypvkv" jvtwylukpkv" wvy" shz" k·jh-

khz" jpuj¦lu{h" \" zlzlu{h3" sh" pu}lz{pnhjp¿u" zl" ylhsp‘¿"
de manera preferente en la universidad, en las res-

pectivas secciones de Pedagogía. La primera y única 

sección existente durante mucho tiempo fue la de la 

UCM"/jylhkh"lu"8@:90B"zl"{yh{hih"kl"¦uh"pu}lz{pnh-

ción de tipo básico, es decir, poco vinculada con los 

wyvislthz" kl" sh" wy‹j{pjh" lk¦jh{p}h3" \" zl" ylhsp‘hih"
sin atender a líneas y a grupos de trabajo estables, 

prevaleciendo las tesinas y las tesis de doctorado, 

5" Kh{vz" jhsj¦shkvz" jvu" ihzl" lu" ls" Jh{‹svnv" Tesiunam3" kpzwvupisl" lu" o{{wA668:959;?5=>5=<A?@@86M646Fm¦ujDäuk4i47-svjhsf
ihzlD[LZ785"
6 H"{yh}·z"kl"sh"m¦ukhjp¿u"kls"Puz{p{¦{v"Zhu"Qvz·"kl"Jhshzhuz"kl"Wlkhnvn„h3"ihqv"sh"jvily{¦yh"kls"Jvuzlqv"Z¦wlypvy"kl"Pu}lz{pnhjpvulz"
Jplu{„äjhz5"Lu"ls"tvtlu{v"kl"z¦"jylhjp¿u3"ls"Puz{p{¦{v"Jhshzhuz"hklt‹z"kl"z¦thyzl"h"sh"i̇zx¦lkh"kls"Öu¦l}v"lzw„yp{¦"¦up{hypv"\"
de tradición católica de la pedagogía” propios del régimen franquista, le es atribuida la tarea de formular una metodología de alta 
Öläjhjph×"whyh"svz"up}lslz"wypthypv"\"zlj¦ukhypv"kl"sh"luzl‰hu‘h5"Lu"8@;<3"lu"ls"zluv"kls"Puz{p{¦{v3"\"kl"thulyh"jvuq¦u{h"jvu"sh"Zlj-
jp¿u"kl"Wlkhnvn„h"kl"sh"¥up}lyzpkhk"kl"Thkypk"zl"jylh"¦u"klwhy{htlu{v"lzwljphs"jvu"sh"äuhspkhk"kl"Öwyvtv}ly3"kpypnpy"\"mvyt¦shy"
lu"ls"jhtwv"kl"sh"jplujph"wlkhn¿npjh"lzwh‰vsh3"sh"pu}lz{pnhjp¿u"\"ls"lz{¦kpv"jplu{„äjv"kl"sh"wyvislt‹{pjh"kl"sh"lk¦jhjp¿u"wypthyph×"
/S¿wl‘"\"Th\vykvtv3"8@@@A"<:4<;05"
7 o{{wA66sh{hyqlh5isvnzwv{5jvt697876886sh4pu}lz{pnhjpvu4lk¦jh{p}h4lu4lzwhuh5o{ts"bjvuz¦s{hA"79"kl"hnvz{v"kl"9788d5"
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lu{lukpkvz"·z{vz"jvtv"{yhihqvz"kl"pu{ly·z"jplu{„äjv"
\"kl"tl{vkvsvn„h"h}hu‘hkh3"kl"jhy‹j{ly"wlyzvuhs"\"
más orientados a la academia que a la mejora del 

sistema educativo (Echevarría, 1983 y Tejedor, 1988, 

cit."wvy"Jhytluh3"Hyp‘h"\"I¦qhukh3"9777A";905"M¦l"
ohz{h"äulz"kl" svz" zlzlu{h"\"wypujpwpvz"kl" svz" zl{lu-

ta, que la investigación educativa despertó el interés 

de políticos y administradores para atender los pro-

blemas del sistema educativo. “Se generan grandes 

expectativas sobre su capacidad para encontrar apli-

caciones y soluciones a problemas de la práctica edu-

cativa y, por tanto, para apoyar la toma de decisiones 

políticas en materia educativa” (ibid.3"9777A"8?05
En España, la denominación del campo de es-

tudio de la educación como pedagogía data de  

1932, con la creación por decreto de la sección de 

Pedagogía en la Facultad de Filosofía y Letras de la 

Universidad de Madrid.8 No obstante, a partir de la 

década de los sesenta es sustituida por el término de 

ciencias de la educación" kpm¦ukpkv"wvy" Q5"Iyphuk"Jvu-

uhu{B"jvu"lssv"zl"wyvtv}„h"sh"}¦ls{h"hs"viql{v"\"h"shz"
ylshjpvulz" jvu" {vkh" sh" ylhspkhk" /Kls"]hssl" \"Ihy{v-

svt·3"977705"Lu"8@;@3"ihqv" ls" h¦zwpjpv"kls" Puz{p{¦-

{v"Jhshzhuz" \" kls" Puz{p{¦{v" kl"Lz{¦kpvz"Opzw‹upjvz"
zl"kpj{h"¦u"j¦yzpssv"kl"wlkhnvn„h"lu"Ihyjlsvuh"x¦l"
agrupaba cinco materias relacionadas con los va-

svylz"opzwhuvzA"Sh"opz{vyph"kl"shz" pklhz"wlkhn¿npjhz"
hispánicas, Los supuestos y los métodos de la peda-

gogía empírica, La didáctica racional y comparada, 

Las bases de la pedagogía terapéutica y El concep-

to cristiano del niño. Más tarde, en 1959, se crea el 

Jlu{yv" kl" Vyplu{hjp¿u" Kpk‹j{pjh" whyh" tlqvyhy" ls"
jvuvjptplu{v"kl" sh" luzl‰hu‘h"tlkph"\" lu"8@=>" zl"
establecen los Servicios de Orientación Escolar diri-

gidos a alumnos, padres, centros, así como también 

whyh"tlqvyhy"shz"{·jupjhz"kl"hwylukp‘hql"\"svz"t·{v-

dos de estudio. Otros centros e institutos de orien-

tación didáctica, de documentación, etcétera, serán 

instalados para atender básicamente los problemas 

kl"sh"luzl‰hu‘h"wypthyph"\"tlkph3"hjjpvulz"x¦l"j¦s-
tpuhy‹u"jvu" sh" ylmvyth"lk¦jh{p}h"kl"8@>7" /S¿wl‘"
\"Th\vykvtv3" 8@@@A" <>4>;05" Jvu" sh" hwhypjp¿u" kl" 
la Ley de Reforma Universitaria (1983) se ordena la 

formación universitaria, incluida la pedagógica, en 

{ylz"‹ylhz"kl"jvuvjptplu{vA"Kpk‹j{pjh"\"vynhup‘hjp¿u"
lzjvshy3"T·{vkvz"kl" pu}lz{pnhjp¿u"\"Kphnu¿z{pjv"lu"
lk¦jhjp¿u3"\"[lvy„h"l"opz{vyph"kl"sh"lk¦jhjp¿uB"wvz{l-
ypvytlu{l"zl"z¦thyvu"shz"Kpk‹j{pjhz"lzwlj„äjhz5

En la actualidad son 24 los programas de estudio 

universitarios en el área de educación y formación 

de personal docente, reconocidos como titulaciones 

väjphslz"whyh"sh"vi{lujp¿u"kls"nyhkv"v"kl"nyhk¦hkv"
en pedagogía (primer y segundo ciclos). Aun cuan-

do la orientación formativa varía entre los progra-

thz" l’pz{lu{lz3" ls" wlyäs" wyvmlzpvuhs" kls" wlkhnvnv"
lz" ls"tpztvA" Öwyvwvyjpvuhy" sh" mvythjp¿u" {l¿ypjh" \"
práctica necesaria para el análisis, la intervención y 

el desarrollo de sistemas y procesos educativos en la 

vynhup‘hjp¿u" \" sh" hktpupz{yhjp¿u" kls" zpz{lth" lk¦-

cativo, en las prácticas de las instituciones escolares 

y en las diversas agencias de educación no formal” 

/Ivsl{„u"Väjphs"kl"Lzwh‰h3"8@@905
Ov\"lu"k„h3"sh"¦up}lyzpkhk"lz"ls"wypujpwhs"lzwhjpv"

donde se lleva a cabo la investigación educativa y 

la formación de investigadores en educación a tra-

vés de los programas de doctorado. Además de ser 

sh"wypujpwhs"iluläjphyph"kls"äuhujphtplu{v"ẇispjv"
en educación, la universidad se encuentra estrecha-

mente vinculada con el resto del sistema educativo, 

al tener a su cargo la formación del profesorado de 

8"Sh"puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u"kl"sh"vyplu{hjp¿u"wlkhn¿npjh"kl"sh"luzl‰hu‘h"zl"{yhk¦qv"lu"sh"jylhjp¿u"kl"vynhupztvz"jvu"äulz"jshyhtlu{l"
lz{hisljpkvz3"lu{yl"lssvz"klz{hj¿"ls"whwls"klzltwl‰hkv"wvy"ls"Puz{p{¦{v"kl"Wlkhnvn„h"Zhu"Qvz·"kl"JhshzhuzB"lu{yl"z¦z"hj{p}pkhklz"
kvjlu{lz"ylhsp‘hkhz"k¦yhu{l"8@;948@;:3"än¦yhu"ls"Zltpuhypv"kl"äsvzvm„h"jypz{phuh"kl"sh"lk¦jhjp¿u3"kpypnpkv"h"svz"hs¦tuvz"x¦l"wyv-
jlk„hu"kl"sh"Zljjp¿u"kl"Wlkhnvn„h"kl"sh"¥up}lyzpkhk"kl"Thkypk"jvu"sh"äuhspkhk"kl"lz{hisljly"¦uh"äytl"ylshjp¿u"lu{l"wlkhnvn„h"
y teología, “estudiando la doctrina católica sobre el pecado original como base para conocer el sujeto real de la educación, investi-
gando o estudiando las consecuencias que se desprenden para los problemas de la educación práctica y la ciencia educativa” (cit. por 
S¿wl‘"\"Th\vykvtv3"8@@@A"<<05"
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{vkvz"svz"up}lslz"kl"luzl‰hu‘hB9 de ahí que los resul-

tados de las investigaciones se orienten de distintas 

thulyhz" h" lz{l" htwspv" zlj{vy" kl" sh" luzl‰hu‘h5" Ls"
yhznv"jhyhj{ly„z{pjv"x¦l"kläul"h"svz"lz{¦kpvz"lu"shz"
universidades españolas es sin duda su inscripción 

en el proceso de construcción del Espacio Europeo 

de Educación Superior (EEES).10 En este sentido, la 

vynhup‘hjp¿u"kl"shz"luzl‰hu‘hz"{hu{v"kl"nyhkv"jvtv"
kl"wvznyhkv"h{plukl"h"wyvw¿zp{vz"jvt¦ulzA

conjugar igualdad y diversidad para hacer equipa-

rable el sistema universitario en el conjunto euro-

peo, la de facilitar la transferencia de créditos y la 

de favorecer la movilidad universitaria, la de despla-

‘hy"sh"wlyzwlj{p}h"kl"shz"luzl‰hu‘hz"klzkl"ls"w¦u{v"

de vista del profesor al del estudiante y renovar los 

métodos docentes, la de fomentar el empleo para 

nuestras titulaciones y acercarlas a las necesidades 

sociales y del sistema productivo, la de mejorar los 

rendimientos de los estudios universitarios y garan-

{p‘hy"sh"jhspkhk"kl"shz"luzl‰hu‘hz"\3"lu"z¦th3"sh"kl"

fomentar la competitividad de las universidades del 

}plqv"jvu{pulu{l"/]‹‘x¦l‘3"977?A"9;05

Tanto en la Ley General de Educación de 1970 

como en la Ley de Reforma Universitaria de 1983 

se hace referencia a los departamentos universita-

rios como órganos básicos en el desarrollo la investi-

nhjp¿uB"hz„3"sh"mvythjp¿u"kl"pu}lz{pnhkvylz"yljhl"lu" 
los departamentos universitarios, a través de los cur-

sos de doctorado y la dirección de tesis doctorales. 

Además de los doctorados en educación y aquéllos 

jvu" vyplu{hjp¿u" lk¦jh{p}h" yljvuvjpkvz" väjphstlu-

te por el Ministerio de Educación,11 la Universidad 

Complutense cuenta con cinco doctorados vincu-

shkvz" jvu" sh" lk¦jhjp¿uA"Jvuvjptplu{v" wlkhn¿npjv"
h}hu‘hkvB"Jhspkhk3"kp}lyzpkhk"\"l}hs¦hjp¿uB"Kpk‹j-
tica de las ciencias experimentales y de las ciencias 

zvjphslzB" Puuv}hjp¿u" kpk‹j{pjh" lu" sh" zvjplkhk" kls"
jvuvjptplu{vB"Pu}lz{pnhjp¿u"lu"lk¦jhjp¿u"t¦zpjhs"\"
en educación física, y Psicología escolar y desarro-

llo. No obstante el alcance ofrecido por cada uno de 

estos programas, la problemática educativa es reto-

mada como tema de interés por parte de programas 

kl"kvj{vyhkv"wly{luljplu{lz"h"v{yvz"wlyäslz"kpzjpwsp-
uhypvzB"lz"ls"jhzv"kl"{lzpz"kvj{vyhslz"lu"pumvyt‹{pjh3"
ilsshz"hy{lz3"äsvzvm„h"\"zvjpvsvn„h3"lu{yl"v{yvz5

9"Sh" mvythjp¿u"wlkhn¿npjh"kls"wyvmlzvyhkv"\" sh" pu}lz{pnhjp¿u"lk¦jh{p}h" zl" ssl}h"h"jhiv"h" {yh}·z"kl" svz" Puz{p{¦{vz"¥up}lyzp{hypvz"kl"
Ciencias de la Educación (ICE) creados en 1970. “En los ICEs, la investigación suele compaginarse con diferentes modalidades de for-
thjp¿u"kls"wyvmlzvyhkv"kl"svz"kpz{pu{vz"up}lslz"lk¦jh{p}vz"/mvythjp¿u"pupjphs3"wlythulu{l3"lzwljphsp‘hjp¿u05"§z{l3"lu{yl"v{yvz"mhj{vylz3"lz"
el motivo de que las actividades de investigación de muchos ICEs estén más cercanas a la realidad educativa de los centros” (Camarena, 
Hyp‘h"\"I¦qhukh3"9777A"@;05"
10 Sh"Kljshyhjp¿u"kl"Ivsvuph3"lz{hisljl"¦u"kvisl"viql{p}vA"nhyhu{p‘hy"sh"ovtvsvnhjp¿u"puz{hu{‹ulh"kl"{„{¦svz3"\"wlytp{py"¦uh"th\vy"
movilidad de alumnado y profesorado por centros universitarios Europa. Esto obligó cada país a revisar y corregir la dinámica de sus 
wyvwpvz"klzlx¦pspiypvz3"h"äu"kl"wlyäshy"Ösh"z¦wylzp¿u"kl"hsn¦uhz"{p{¦shjpvulz"vizvsl{hz"v"x¦l"ohu"khkv"t¦lz{yhz"l}pklu{lz"kl"ohily"jvt-
wsl{hkv"z¦"Ùjpjsv"kl"}pkhÚB"bÍd"¦uh"u¦l}h"jvuän¦yhjp¿u3"vynhup‘hjp¿u"\"vyplu{hjp¿u"kl"shz"x¦l"ohu"ylnpz{yhkv"¦uh"l}vs¦jp¿u"ylnylzp}h"
kl"sh"klthukhB"\"bÍd"sh"jylhjp¿u"kl"u¦l}hz"{p{¦shjpvulz"kvukl"zl"hwyljph"ls"z¦ynptplu{v"kl"u¦l}hz"klthukhz×"/]‹‘x¦l‘3"977?A"9@05"
Para el logro de los propósitos en la construcción del EEES3"ls"zpz{lth"x¦lkh"lz{y¦j{¦yhkv"lu"kvz"jpjsvzA"¦u"wyptly"up}ls"kl"nyhkv"kl"
4 años o 240 créditos ECTS (por sus siglas en inglés, European Credit Transfer System), con objetivos formativos generales y de clara 
vyplu{hjp¿u"wyvmlzpvuhsB"ls"zln¦ukv"up}ls3"kl"wvznyhkv3"pu{lnyhkv"h"z¦"}l‘"wvy"¦u"wyptly"wlypvkv"kl"Thz{ly"/849"h‰vz"v"lu{yl"=74897"
créditos ECTS0"\"kvj{vyhkv"/:"h";"h‰vz03"lz{vz"kvz"̇s{ptvz"jvu"¦u"th\vy"nyhkv"kl"lzwljphsp‘hjp¿u"
11 Lu"sh"¥up}lyzpkhk"H¦{¿uvth"kl"Ihyjlsvuh3"zlpz"kvj{vyhkvzA"Lk¦jhjp¿uB"Kpk‹j{pjh"kl"sh"opz{vyph3"sh"nlvnyhm„h"\"shz"jplujphz"zvjphslzB"
Wzpjvsvn„h"kl"sh"lk¦jhjp¿uB"Kpk‹j{pjh"kl"sh"opz{vyph3"sh"nlvnyhm„h"\"shz"jplujphz"zvjphslzB"Kpk‹j{pjh"kl"sh"slun¦h"\"kl"sh"sp{lyh{¦yh3"\"Kpk‹j-
{pjh"kl"shz"th{lt‹{pjhz"\"kl"shz"jplujphz5"Lu"sh"¥up}lyzpkhk"kl"Ihyjlsvuh3"zpl{l"kvj{vyhkvzA"Hj{p}pkhk"m„zpjh3"lk¦jhjp¿u"m„zpjh"\"klwvy{lB"
Hy{lz"\"lk¦jhjp¿uB"Lk¦jhjp¿u"\"zvjplkhkB"Mvythjp¿u"kls"wyvmlzvyhkvA"wy‹j{pjh"lk¦jh{p}h"\"jvt¦upjhjp¿uB"Wzpjvsvn„h"kl"sh"lk¦jhjp¿uB"
Kpk‹j{pjh"kl"sh"slun¦h"\"sh"sp{lyh{¦yh3"\"Kpk‹j{pjh"kl"shz"jplujphz"zvjphslz"\"kls"wh{yptvupv5"Lu"sh"¥up}lyzpkhk"kl"Npyvuh3"¦u"kvj{vyhkv"
en Ciencias sociales, de la educación y de la salud. En la Universidad de Lleida, un doctorado en Educación, sociedad y calidad de 
}pkh5"Lu"sh"¥up}lyzpkhk"Yht¿u"Ss¦ss3"¦u"kvj{vyhkv"lu"Lk¦jhjp¿u5"Lu"sh"¥up}lyzpkhk"Yv}pyh"p"]pynpsp3"kvz"kvj{vyhkvzA"Wzpjvsvn„h"kl"
la educación y Tecnología educativa (E-learning y gestión del conocimiento), además de un Programa de doctorado conjunto de las 
¦up}lyzpkhklz"kl"shz"Psslz"Ihslhyz3"Sslpkh"\"]pj3"¦u"kvj{vyhkv"lu"Lk¦jhjp¿u"pujs¦zp}h"/o{{wA66̃̃ 5̃ivl5lz6ivl6kphz6978867:6996wkmz6
IVL4H497884<8@:5wkm "bjvuz¦s{h"97"kl"mliylyv"kl"978:d05
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Los estudios de doctorado en ciencias sociales y 

educación en las universidades españolas se carac-

{lyp‘hu3" lu{yl" v{yvz" hzwlj{vz3" wvy" wylzlu{hy" yhznvz"
j¦hu{p{h{p}vz" {hslz"jvtvA"Öl’jlzp}v"u̇tlyv"kl"wyv-

gramas en cada universidad, bajo porcentaje de 

alumnos que cursan estos estudios, escaso número 

de becas, bajo porcentaje de éxito de estos estudios, 

hs{hz"jhspäjhjpvulz"kl"shz"{lzpz"klmlukpkhz3"lzjhzh"tv-

vilidad de estudiantes, poco reconocimiento al pro-

mlzvyhkv3"l{j·{lyh×5"/Kl"Tpn¦ls3"9787A"<>705"Kl"pn¦hs"
manera, han sido detectados los problemas que ata-

‰lu"lzwlj„äjhtlu{l"h"sh"pumyhlz{y¦j{¦yh"hjhk·tpjh"\"
kl"jvu{lupkv"kl"svz"wyvnyhthz3"lz{vz"zvuA

viql{p}vz"wvjv"kläupkvz3"mhs{h"kl"jvolylujph"lu{yl"svz"

contenidos de los cursos y los objetivos del programa, 

contenidos de los cursos no vinculados a investigacio-

nes reales, ausencia de líneas de investigación efecti-

vas, falta de grupos y redes de investigación, escasa 

interdisciplinariedad entre las actividades formativas, 

distribución gremial de los cursos, escasa repercusión 

kl"sh"pu}lz{pnhjp¿u"ylhsp‘hkh"wvy"ls"wyvmlzvyhkv3"l{j5"

/]hsj‹yjls3"cit."wvy"Kl"Tpn¦ls3"9787A"<>905

A todo ello se suman expresiones propias del proce-

so de formación, distinguiendo las propias de la etapa 

formativa, donde el catálogo de cursos no logra ofre-

cer a profesores y alumnos una formación teórica y 

metodológica coherente para la investigación, y la eta-

pa propiamente de investigación que se expresa en la 

discrepancia conceptual y práctica sobre el quehacer 

de la investigación, el papel del estudiante en forma-

ción para la investigación, y la función del director de 

tesis (apud."Kl"Tpn¦ls3"9787A"<>;4<><05
El conjunto de 37 tesis doctorales concluidas en 

educación durante el periodo 2010-2012 en la UCM, 
arroja información con respecto a los contextos de 

referencia, así como a los ámbitos dominantes de in-

vestigación sobre los que se establecen y formulan 

sus respectivos objetos de estudio. El siguiente cua-

dro reproduce la diversidad sobre la que actualmente 

se trabaja, el predominio de temas considerados por 

tutores y alumnos, y la ausencia o escasa recurrencia 

a temas marginalmente estudiados.

Aun cuando la UCM cuenta con diversos progra-

mas de doctorado orientados a la educación, du-

rante el periodo estudiado se reportan sólo 37 tesis 

jvujs¦pkhz3" pujs¦\lukv" hx¦·sshz" x¦l" zl" ylhsp‘hu" lu"
lu{pkhklz"kl"sh"¥up}lyzpkhk"j¦\vz"wlyäslz"kpzjpwspuh-

ypvz"uv"zvu"häulz"h"sh"lk¦jhjp¿u5"Slqvz"kl"wyl}hsljly"
pux¦pl{¦klz"kl"vyklu"äsvz¿äjv3" ls";:59,"kl"kl" svz"
objetos de estudio de las tesis tienen como contexto 

de intervención el sistema educativo formal en todos 

sus niveles, distribuyéndose en los distintos campos 

de investigación (métodos, modelos y contenidos de 

luzl‰hu‘h" hwylukp‘hqlB" hj{vylzB" wvs„{pjh3" puz{p{¦jpv-

ulz"\"zpz{lthz"kl"mvythjp¿u"\"l}hs¦hjp¿uB"ylål’pvulz"
teórico-metodológicas y conceptuales), y abordando 

aspectos de evaluación de la educación superior, de 

inclusión en la educación primaria, de la educación 

z¦wlypvy"\"shz"jvtwl{lujphz"lu"L¦yvwh3"\"kl"sh"läjh-

cia universitaria, entre otros. A este sector se suma 

el 5.4% de tesis cuyo objeto toma como contexto 

otras modalidades del sistema educativo distintas 

a los niveles formales, principalmente en el campo 

kl" tvklsvz3" wy‹j{pjhz" \" jvu{lupkvz" kl" luzl‰hu‘h4
hwylukp‘hql"/hx¦„"klz{hjh"ls"pu{ly·z"ylshjpvuhkv"jvu"
ls"¦zv"kl"ylj¦yzvz"{ljuvs¿npjvz"lu"ls"hwylukp‘hql05

En segundo término, se distingue un 35% de las 

tesis cuyos objetos de estudio distan de preocupacio-

ulz" sptp{hkhz" hs" zpz{lth" lk¦jh{p}v3" klzwsh‘‹ukvzl"
más hacia contextos vinculados con la vida social, y 

con especial incidencia en campos relativos a mode-

svz3"wy‹j{pjhz"\"jvu{lupkvz"kl"luzl‰hu‘h4hwylukp‘hql3"
actores y políticas, instituciones y sistemas educativos 

kl" mvythjp¿u"\"kl"l}hs¦hjp¿u5"Lz{v" zl" ylålqh"lu"ls"
interés puesto en la inteligencia musical, el entorno 

indígena y la educación, la sociedad plural y la edu-

jhjp¿u3"sh"luzl‰hu‘h"kl"}hsvylz3"l{j·{lyh5"Zp"iplu"sh"
formación del profesorado ocupa un espacio impor-

tante en las actividades académicas de la universi-

khk3"lz{v"uv"zl"ylålqh"lu"ls"pu{ly·z"wvy"jvuzpklyhysh"
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Cuadro 1. Universidad Complutense de Madrid. 
Tesis doctorales 2010-2012. Contexto educativo de investigación 

y campos de investigación dominante y marginal

Modelos, 

prácticas y 

contenidos de 

enseñanza-

aprendizaje

Actores

(profesor, 

alumno, tutor, 

profesional, 

adulto, autor, 

etc.)

Políticas, 

instituciones 

y sistemas 

educativos de 

formación y de 

evaluación

Reflexiones 

teórico, 

metodológico y 

conceptuales

Total

% 

aproximado

Sistema educativo formal.

Funcionalidad y eficiencia 

interna y externa.

6 3 5 2 16

16.21% 8.1% 13.51% 5.4% 43.22%

Formación de maestros del 

sistema educativo en todos sus 

niveles.

2 1 1 4

5.4% 2.7% 2.7% 10.8%

Otros del sistema educativo: 

adultos, permanente, continua, 

a distancia, TIC, idiomas; 

trabajo social, artes.

1 1 2

2.7% 2.7% 5.4%

Otros no dependientes del 

sistema educativo sobre 

educación y: empleo, prácticas 

profesionales, cultura (multi 

e inter), indígena, empresa, 

salud, religión, familia, ciencia, 

ciudadanía, política, arte, 

música, trabajo, rural, urbana, 

mediática,  comunicación, paz, 

TIC, pluralidad, grupos sociales, 

juego, deporte, infancia, 

dominios disciplinarios, 

valores, museos, discapacidad, 

ambiente, genero.

6 3 4 13

16.21% 8.1% 10.81% 35.12%

Debate epistemológico, teórico, 

metodológico y conceptual 

sobre la educación.

1 1 2

2.7% 2.7% 5.4%

Total 15 8 11 3 37

% aproximado 40.52% 21.6% 29.72% 8.1% 100%

Fuente: datos provenientes de acervos disponibles en: http://cisne.sim.ucm.es, sistematizados y clasificados por la autora.
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como contexto de los objetos de estudio de las tesis 

doctorales.

Un último rasgo que completa el panorama ac-

tual sobre este tema en la UCM es el escaso interés en 

situar a los objetos de tesis doctorales en el contexto 

de los actuales debates epistemológicos y teóricos de 

sh"lk¦jhjp¿u5"Lz{v"̇ s{ptv"wshu{lh"¦uh"zlyph"kpäj¦s{hk"
para lograr establecer, a través de la formación doc-

toral, un equilibrio entre, por un lado, el interés de 

políticos y administradores preocupados por la me-

qvyh"kls"zpz{lth"lk¦jh{p}v"Õx¦l"kh{h"kl"sh"k·jhkh"
kl"svz"zlzlu{h"l"pupjpvz"kl"svz"zl{lu{hÕ"\"wvy"v{yv3"sh"
posibilidad de recuperar la tradición de investigación 

i‹zpjh"Õwyl}hsljplu{l"lu"sh"k·jhkh"kl"svz"jpuj¦lu{h"
l"pupjpv"kl"svz"zlzlu{hÕ3"khukv"ylzwhskv"h"shz"{lzpz"kl"
doctorado entendidas en ese entonces como trabajos 

kl"pu{ly·z"jplu{„äjv"t‹z"vyplu{hkvz"h"sh"hjhkltph5

Las ciencias de la educación en 
Francia
En la tradición francesa, el estudio de la educación 

se encuentra estrechamente ligado al debate que da 

origen, a inicios del siglo XX, a las denominadas 

jplujphz"kl"sh"lk¦jhjp¿u"\"h"z¦"puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u3"h"
partir los años sesenta del mismo siglo, como ámbito 

kl"mvythjp¿u5"Sh"kpz{pujp¿u"lmlj{¦hkh"wvy"K¦yrolpt"
lu{yl"wlkhnvn„h"l"pu}lz{pnhjp¿u"jplu{„äjh"zl"jvu}ply-
te, a lo largo de la segunda mitad de los años sesenta, 

en la principal plataforma argumentativa que ase-

gurará el amplio reconocimiento de las ciencias de 

la educación como campo de investigación y como 

referente de formación para el otorgamiento de gra-

dos universitarios bajo esta denominación.

Queda así diferenciada la tarea de las ciencias 

de la educación y de la pedagogía. A las primeras  

Õzlṅu"Nhz{vu"Tphshyl{Õ"jvyylzwvukl"sh"vizly}h-

ción, la descripción y la explicación, mientras que 

la pedagogía se ocupa de la prescripción y la acción 

lk¦jh{p}hB" h¦u" j¦hukv" {hs" kpz{pujp¿u" x¦lkh" jshyh-

mente establecida, ello no supone relación jerár-

quica alguna entre ambos dominios.12 “Las ciencias 

de la educación se constituyen por un conjunto de 

kpzjpwspuhz"jplu{„äjhz"x¦l"lz{¦kphu3"klzkl"kpmlylu{lz"
perspectivas aunque de manera complementaria y 

coordinada, las condiciones de existencia, de funcio-

namiento y de evolución de las situaciones y hechos 

kl"sh"lk¦jhjp¿u×"/Tphshyl{3"977@A"8>05
Lz{hisljpkh"lz{h"kläupjp¿u3"shz"jplujphz"kl"sh"lk¦-

jhjp¿u" uv" {hykhu" lu" zly" yljvuvjpkhz" väjphstlu{l"
jvtv" kpzjpwspuh" ¦up}lyzp{hyph3" th{lyphsp‘‹ukvzl" {hs"
reconocimiento con la creación de los estudios de 

licenciatura y maestría en ciencias de la educación 

particularmente en las facultades de letras. Así, desde 

1967 las ciencias de la educación cuentan formalmen-

{l"jvu"sh"jshzpäjhjp¿u">7"lu"ls"lzx¦lth"kl"shz"jplujphz"
y las disciplinas universitarias, admitidas por el Mi-

upz{lypv"kl"sh"Pu}lz{pnhjp¿u"kl"Myhujph5"Lz{h"kpzjpwspuh"
reúne desde entonces a profesores-investigadores con 

una gran variedad de especialidades y orientacio-

ulz" {l¿ypjhz" /zvjpvsvn„h"kl" sh"lk¦jhjp¿u3"äsvzvm„h"kl"
la educación, psicología de la educación, educación 

mhtpsphy3" kpk‹j{pjh" kl" shz" kpzjpwspuhz3" l{j·{lyh05" Kl"
ahí que “El desarrollo del concepto de ciencia (de la 

educación), primero en singular y después en plural,  

ylålqh"shz"ylmlylujphz"wvsp3"{yhuz"l"pu{lykpzjpwspuhyphz3"
así como un cambio progresivo de objetos dominan-

tes, primero prescriptivos y poco a poco descriptivos 

hasta de ser posible, comprensivos y explicativos” 

/[hsiv{3"977?A">;05
Aún cuando los componentes de las ciencias de 

la educación en las universidades13 no tienen como 

tpzp¿u"lzwlj„äjh"sh"mvythjp¿u"kl"thlz{yvz3"zp"lz{‹u"
incluidas en la formación considerada inicial y pre-

}ph" hs" {lyjly" h‰vB" lz{‹u" {htip·u" wylzlu{lz" klzw¦·z"

12 No obstante tal distinción, Champy-Remoussenard advierte sobre la confusión que con frecuencia se presenta hoy en día en 
Myhujph"jvu"ls"¦zv"kl"{·ytpuvz"{hslz"jvtvA"Öwyhj{pjhu{l×3"Öwlkhnvnv×"\"Öwyvmlzpvuhs"kl"sh"lk¦jhjp¿u×5"Sh"hj{p}pkhk"jv{pkphuh"kls"
wyhj{pjhu{l"lz"lk¦jhyB"ls"wlkhnvnv"lshivyh"t·{vkvz"\"wyvwvul"mvythz"kl"lqlyjly"sh"hj{p}pkhk"lk¦jh{p}h"\3"wvy"̇s{ptv3"ls"pu}lz{pnhkvy"
lu"lk¦jhjp¿u"lz{¦kph"svz"mlu¿tluvz"lk¦jh{p}vz"jvu"¦uh"wvz{¦yh"jplu{„äjh"ypn¦yvzh3"ohjp·ukvzl"}hsly"kl"olyyhtplu{hz"lzwlj„äjhz3"
hwhy{‹ukvzl"kl"¦u"wluzhtplu{v"ihzhkv"lu"sh"zptwsl"vwpup¿u"/977?A"8>05"
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del tercer año cuando una parte de los estudiantes 

thupälz{hu"ls" pu{ly·z"wvy"pu{lnyhyzl"h"svz"Puz{p{¦{vz"
Universitarios de Formación de Maestros (IUFM).14

Entre las particularidades de las ciencias de la edu-

cación, adquiridas tras su incorporación a la escena 

kl" sh" pu}lz{pnhjp¿u" ¦up}lyzp{hyph3" klz{hjh"Õjvtv" sv"
zl‰hsh"N¦\"H}hu‘pup"/977?0Õ3"z¦"why{pjpwhjp¿u"lu"sh"
transformación-constitución de actividades sociales 

lu"viql{vz"kl"zhily"jplu{„äjv5"Lu"lz{l"jhzv"zl"luj¦lu-

tra el estrecho vínculo que las ciencias de la educación 

lu{hishu"jvu"sh"wy‹j{pjh"kl"sh"luzl‰hu‘h"\"lu"nlulyhs"
con la formación, condición que las convierte no sólo 

lu"¦u"kvtpupv" v" jhtwv"x¦l" ylålqh" sh" ol{lyvnlulp-
dad de las prácticas que estudia, sino que también se 

ve llamada a dar operacionalidad al saber por ellas 

producido. Esto encierra un problema epistemológico 

hivykhkv"{htip·u"wvy"H}hu‘pup3"x¦plu"hk}ply{l"j¿tv"
en el proceso de constitución de las ciencias de la edu-

cación, prevalece la tendencia a sustituir la “ciencia 

del objeto” por la “ciencia del objetivo”, restringién-

kvzl"hz„"h"lz{¦kphy"shz"wy‹j{pjhz"äuhsp‘hkhz5
V{yhz"kpäj¦s{hklz"x¦l"lumylu{hu"shz"jplujphz"kl"sh"

lk¦jhjp¿u"zvu"zl‰hshkhz"wvy"H}hu‘pup"kl"sh"zpn¦plu-

te manera. Primero, las que atañen a la posibilidad, 

tanto de poder comparar y confrontar los resultados 

obtenidos a través de las diversas metodologías pro-

venientes de los distintos acercamientos disciplinarios 

/zvjpvsvn„h3" wzpjvsvn„h3" äsvzvm„h3" l{j·{lyh0" x¦l" jvt-

parten un mismo objetivo de estudio, como la que 

hacer operar lo que pudiera ser entendido como un 

acercamiento interdisciplinario. Segundo, recono-

cer que tal pluralidad de disciplinas encierra “el en-

cuentro de criterios incompatibles de legitimidad, así 

como una distancia polémica entre procedimientos 

demostrativos, notablemente experimentales, y pro-

cedimientos argumentativos”. Por último, el impacto 

zvjpvwvs„{pjv"hsjhu‘hkv"wvy" shz"kpzjpwspuhz3"lz"kljpy3"
hasta qué punto quienes deciden en el terreno de la 

política se someten a la autoridad del investigador y 

}pjl}lyzh"/H}hu‘pup3"977?A"8;?48<70515

Lu" sh"hj{¦hspkhk3" jvuå¦\lu"lu" {vyuv"h" shz" jplu-

cias de la educación profesores e investigadores con 

experiencias y trayectorias disciplinarias diversas, lo 

que ha dado lugar a un debate permanente sobre la 

wly{pulujph"jplu{„äjh"kl"lz{l"jhtwv"kl"jvuvjptplu-

{v" jhyhj{lyp‘hkv" wypujpwhstlu{l" wvy" kvz" wvz{¦yhz"
jvu{yhyphzA" hx¦lssvz" x¦l" puzpz{lu" lu"wyvm¦ukp‘hy" lu"
la problemática epistemológica no resuelta en el do-

minio de las ciencias de la educación, y quienes con-

sideran dicha problemática poco relevante, frente al 

valor que le atribuyen al impacto de los resultados 

obtenidos de en el terreno de las prácticas cotidianas.

La maestría en Ciencias de la educación se crea 

lu"mliylyv"kl"8@=>"lu"ls"thyjv"kl"¦uh"ylkläupjp¿u"

13"Lu"sh"¦up}lyzpkhk3"shz"jplujphz"kl"sh"lk¦jhjp¿u"zl"vj¦whu"kl"sh"mvythjp¿u"Õlu"ls"zlu{pkv"t‹z"htwspvÕ"\"kl"sh"pu}lz{pnhjp¿u"lu"
lk¦jhjp¿u5"Klzkl"8@=>"zvu"svz"klwhy{htlu{vz"svz"x¦l"vmyljlu"h"{vkvz"svz"up}lslz"kl"sh"luzl‰hu‘h"z¦wlypvy"Õh"why{py"kls"{lyjly"h‰vÕ3"
¦uh"vmly{h"kp}lyzpäjhkh"kpypnpkh"{hu{v"h"wyvmlzpvuhslz"lu"hj{p}v"jvtv"h"lz{¦kphu{lz"x¦l"klzlhu"mvythy"why{l"kl"lz{l"kvtpupv5"Svz"j¦y-
sos toman en consideración el interés de los estudiantes en aspectos de educación, de formación, así como los relativos a su situación 
wyvmlzpvuhsA"ylhkhw{hjp¿u3"mvythjp¿u"jvu{pu¦h"lu"whyhslsv"jvu"¦uh"hj{p}pkhk"kl"luzl‰hu‘h"\6v"kl"mvythkvy5"Lz{vz"j¦yzvz"zl"wyvwvulu"
la construcción de una cultura teórica y heurística, así como de competencias relativas al análisis de situaciones de campo a partir de 
trabajos personales (memorias, expedientes diversos, tesis). Este tipo de formación está abierta a aspectos de educación, de formación y 
kl"pu}lz{pnhjp¿u3"jvu"¦uh"jshyh"vyplu{hjp¿u"ohjph"sh"wyvmlzpvuhsp‘hjp¿u"lu"sh"spjlujph{¦yh"\"lu"ls"t‹z{ly"wyvmlzpvuhs5"Ls"lumvx¦l"kl"pu}lz-
tigación privilegiado es tanto mono-disciplinario (sociología, psicología, economía, etcétera) como inter-disciplinario (sociolingüística, 
wzpjvzvjpvsvn„h3"l{j·{lyh0"/[hsiv{3"977?A"><4>=05"
14 Los IUFM datan de 1990-1991 y forman parte de las universidades, teniendo a su cargo la formación inicial de los maestros de las 
escuelas primaria y secundaria. 
15 Sh"wyvislt‹{pjh"lwpz{ltvs¿npjh"x¦l"oh"hjvtwh‰hkv"wvy"t‹z"kl";7"h‰vz"h"shz"jplujphz"kl"sh"lk¦jhjp¿u"puz{p{¦jpvuhsp‘hkhz3"n¦hykh"
¦uh"wlj¦sphy"jvyylzwvuklujph"jvu"ls"wlyäs"kl"mvythjp¿u"kl"svz"x¦l"ohu"zpkv"z¦z"wypujpwhslz"hj{vylz3"svz"wyvmlzvylz4pu}lz{pnhkvylz5"Tplu-
{yhz"sh"wyptlyh"nlulyhjp¿u"zl"jhyhj{lyp‘¿"wvy"z¦"äsphjp¿u"¦up4kpzjpwspuhyph3"sh"zpn¦plu{l"yl¦up¿"h"svz"wyptlyvz"kvj{vyhkvz"lu"Jplujphz"
de la educación, e incuso a aquellos cuya formación desde la licenciatura incluyó cursos en esta materia. Una generación más reciente 
es la de aquellos profesores-investigadores que a lo largo de su formación en un máster profesional se acercan a la investigación en 
educación, para ellos las referencias disciplinarias se plantean al mismo tiempo que las implicaciones de la cultura profesional (Champy-
Yltv¦zzluhyk3"977?A"8748905
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kl"j¦yzvz"¦up}lyzp{hypvz3"j¦\v"wyvk¦j{v"äuhs"lzwlyh-

do es una memoria. Al no existir una licenciatura en 

ciencias de la educación, los estudiantes reciben una 

formación inicial en otras disciplinas. Los primeros 

departamentos de Ciencias de la educación se esta-

isljlu"lu"Ivyklh¦’"PP3"Jhlu"\"lu"sh"Zvyivuul16 (hoy 

Why„z"]05"H"why{py"kl"8@>7"zl"pujs¦\lu"v{yvz"jpujv"kl-
why{htlu{vzA"Why„z4_4Uhu{lyyl"/8@=?03"S\vu"PP3"Wh-

y„z"?4]pujluulz"/hj{¦hstlu{l"Zhpu{"Klupz03"[v¦sv¦zl"
PP"/8@=@03"Nyluvisl"PP"/8@>705" h̀"lu"977@3"l’pz{„hu":<"
establecimientos de educación superior (33 universi-

dades, el Conservatoire National des Arts et Métiers 

kl"Why„z"\"sÚLjvsl"Uh{pvuhsl"Z¦w·ypl¦yl"kl"Jhjohu0B"
en todos ellos fueron presentadas tesis doctorales cla-

zpäjhkhz"jvtv"kl"jplujphz"kl"sh"lk¦jhjp¿u5"Jvu"shz"
más recientes reformas impulsadas por la creación 

del EEES"Õsh"Kljshyhjp¿u"kl"sh"Zvyivuh"lu"8@@?"\"
ls"Wyvjlzv"kl"Ivsvuph"lu"8@@@Õ3"sh"k¦yhjp¿u"kl"¦u"
kvj{vyhkv"lu"jplujphz"o¦thuhz"x¦lkh"äqhkh"lu"¦u"
wlypvkv"kl" {ylz"h‰vz" /Thjhypl3"Yvkypn¦l‘"\"Zlyih-

ulzj¦4Slz{yhkl3"9787A"94:0517

Un primer balance sobre las tesis en ciencias de la 

lk¦jhjp¿u" ylhsp‘hkhz"k¦yhu{l" svz"wyptlyvz"97"h‰vz"
/8@=@48@?@0" m¦l" ylhsp‘hkv" wvy" Qhjr\" Ilpsslyv{18 cir-

cunscribiéndose al estudio lexico-métrico de los títu-

los de 1385 tesis correspondientes al citado periodo. 

Ilpsslyv{"/8@@:A":?4:@0"häyth"x¦l"Öshz"jplujphz"kl"sh"

educación han producido trabajos centrados sobre 

zp{¦hjpvulz"kl"hwylukp‘hql"lu"jshzl"\" lu"ny¦wvz"kl"
mvythjp¿u"/t‹z"x¦l"lu"ls"shivyh{vypv0×B"jvujs¦\l"zl-
ñalando que aún cuando esta disciplina contribuye 

zpnupäjh{p}htlu{l" hs" jvuvjptplu{v" zviyl" sh" lk¦jh-

ción, ocupa un papel menos importante en cuanto 

al número de tesis producidas en su campo, ya que 

la producción registrada se dispersa entre un gran 

u̇tlyv"kl"kpzjpwspuhz"/Ml\mhu{3"977<A"88805
Posteriormente, en 2005, Annie Feyfant19 publica 

un segundo balance de las tesis en educación con-

cluidas durante el periodo de 2003 a 2005. A través 

de un análisis estadístico y básicamente lingüístico, 

sh"h¦{vyh"jvuäyth"sh"tpzth"{luklujph"zl‰hshkh"wvy"
su predecesora, indicando que en promedio, duran-

te los tres años estudiados, se consigna un 46% de 

las tesis reportadas en ciencias de la educación y un 

54% orientadas a la educación desde otras discipli-

nas (ciencias del lenguaje, didáctica de las disciplinas, 

psicología cognitiva, psicología, informática, medici-

na, farmacia y psiquiatría, ciencias de la información 

y la comunicación). La autora concluye que el corpus 
kl"{lzpz"lu"lk¦jhjp¿u3"ylålqh"wyljpzhtlu{l"sh"lzwljp-
äjpkhk"\"ol{lyvnlulpkhk"wyvwphz"kl"shz"jplujphz"kl"sh"
lk¦jhjp¿u"/Ml\mhu{3"977<A"88:488@05

Kvz"lz{¦kpvz"t‹z"ohu"zpkv"svz"ylhsp‘hkvz"l’js¦zp-
vamente sobre las tesis en ciencias de la educación, 

16"Lu"8@>73"sh"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"zl"kp}pkp¿"lu"8:"¦up}lyzpkhklz"puklwlukplu{lzA"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"P"Whu{o·vu4ZvyivuulB"¥up}ly-
zpkhk"kl"Why„z"PP"Whu{o·vu4HzzhzB"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"PPP"Zvyivuul"Uv¦}lsslB"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"P]"Why„z4ZvyivuulB"¥up}lyzpkhk"
kl"Why„z"]"Ylu·"Klzjhy{lzB"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"]P"Wplyyl"l{"Thypl"J¦yplB"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"]PP"Klupz"Kpklyv{B"¥up}lyzpkhk"kl"
Why„z"]PPP"]pujluulz4Zhpu{4KlupzB"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"P_"Whypz4Kh¦wopul"/hj{¦hstlu{l"zl"sshth"¥up}lyzpkhk"kl"[ljuvsvn„h"lu"Jplu-
jphz"kl"shz"Vynhup‘hjpvulz"\"kl"sh"Kljpzp¿u"kl"Why„z4Kh¦wopul0B"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"_"Uhu{lyylB"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"_P"Whypz4Z¦kB"
¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"_PP"Why„z4"Lz{"]hs"kl"ThyulB"¥up}lyzpkhk"kl"Why„z"_PPP"Why„z4Uvyk5"
17"Ls"kvj{vyhkv"lz"ls"̇s{ptv"nyhkv"kl"luzl‰hu‘h"z¦wlypvy3"svz"ylx¦pzp{vz"kl"hjjlzv"zvuA"ohily"vi{lupkv"¦u"thz{ly"/jpujv"h‰vz"hkpjpvuhslz"
al bachillerato), y contar con el acuerdo de un director de tesis. La dirección de la tesis está a cargo de enseñantes-investigadores titulares 
j¦\hz"jvtwl{lujphz"jplu{„äjhz"ohu"zpkv"yljvuvjpkhz"wvy"z¦z"whylz3"lz"kljpy3"wvy"wyvmlzvylz"\"thlz{yvz"wvzllkvylz"kl"¦uh"ohipsp{hjp¿u"
para dirigir investigaciones (HDR). 
18"Ls"wyvw¿zp{v"m¦l"jvuvjly"sh"n·ulzpz"kl"sh"kpzjpwspuh"kl"shz"jplujphz"kl"sh"lk¦jhjp¿u"lu"Myhujph3"jvu"svz"viql{p}vz"kl"jvuvjlyA"h0"sh"l}v-
s¦jp¿u"kl"sh"wyvk¦jjp¿u"kl"{lzpz3"z¦z"l{hwhz3"z¦"kpz{ypi¦jp¿u"nlvny‹äjhB"i0"sh"zp{¦hjp¿u"kl"svz"h¦{vylz"/zl’v3"lkhk3"s¦nhy"kl"vypnlu0B"j0"sh"
l}vs¦jp¿u"kl"svz"wlypvkvz"kl"k¦yhjp¿u"kl"shz"{lzpzB"k0"shz"ylshjpvulz"lu{yl"¦up}lyzpkhklz"\"lu{yl"shz"jplujphz"kl"sh"lk¦jhjp¿u3"\"ls"ylz{v"kl"
shz"kpzjpwspuhz3"\"l0"sh"äsphjp¿u3"ylklz"\"nlulyhjpvulz"kl"pu{lslj{¦hslz5"
19"Z¦z"viql{p}vz"m¦lyvuA"h0"pklu{päjhy"shz"kpzjpwspuhz"kpz{pu{hz"h"shz"jplujphz"kl"sh"lk¦jhjp¿u"x¦l"zl"pu{lylzhu"lu"ls"lz{¦kpv"kl"sh"lk¦jhjp¿u3"
\"z¦"kpz{ypi¦jp¿u"wvy"u̇tlyv"kl"{lzpzB"i0"z¦"kpz{ypi¦jp¿u"wvy"{lt‹{pjhz"hivykhkhz"lu"svz"{„{¦svz"kl"shz"{lzpz3"svz"{·ytpuvz3"shz"whshiyhz"
\"jvujlw{vz"t‹z"ylj¦yylu{lzB"j0"shz"¦up}lyzpkhklz"\"shz"¦upkhklz"wyvk¦j{vyhz"kl"shz"{lzpzB"k0"svz"kpylj{vylz"kl"{lzpzB"l0"svz"shivyh{vypvz"\"
equipos de acogida de tesistas, y f) las líneas de investigación de los directores y de los equipos de investigación de pertenencia.
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¦uv"kl"]lyvupx¦l"Sljslyj"/977?0"h"{yh}·z"kl"¦uh"lu-

cuesta dirigida a doctorados y doctorantes20 y otro, a 

jhynv"kl"Thjhypl3"Yvky„n¦l‘"\"Zlyihulzj¦4Slz{yhkl"
(2010)21, orientado al análisis de las temáticas de las 

tesis concluidas. Los resultados obtenidos en ambos 

jhzvz"ylhäythu"sh"{luklujph"zln¦pkh"wvy"shz"jplujphz"
kl"sh"lk¦jhjp¿u"klzkl"z¦"vypnlu"l"puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u5

]lyvupx¦l"Sljslyj"klsptp{h"¦uh"t¦lz{yh"hslh{vyph"
de 167 estudiantes inscritos durante el periodo 2001-

977=3"h"äu"kl"ohjly"ltlynly"jply{hz"jvuz{hu{lz"ylsh-

{p}hz"h" shz"wylvj¦whjpvulz"jplu{„äjhz"hzvjphkhz"h" z¦"
trayectoria profesional y a las temáticas abordadas en 

sus tesis.22"Hs" pn¦hs"x¦l" svz"v{yvz"lz{¦kpvz" ylhsp‘hkvz"
sobre el tema, la autora percibe una extrema hetero-

geneidad entre temas y objetos de estudio, así como 

kl"thyjvz" kl" ylmlylujphB" jvu"th\vy" kl{luptplu{v3"
pklu{päjh" ¦u" pu{ly·z" wylkvtpuhu{l" wvy" sh" mvyth-

jp¿u" pupjphs"jvtv"jvu{l’{v"kl"lz{¦kpvB"klz{hjh"{ht-

bién como campo de investigación privilegiado, las 

prácticas y las situaciones de educación y formación 

cualquiera que sea el contexto educativo, así como la 

luzl‰hu‘h"\"ls" hwylukp‘hql"kl"kpzjpwspuhz"why{pj¦sh-

ylz5"Lu"zln¦ukv"{·ytpuv"än¦yh"sh"wylvj¦whjp¿u"wvy"
svz"hj{vylzB"wvy"̇ s{ptv3"\"jvu"tluvy"mylj¦lujph3"zviyl"
el sistema educativo en general (políticas escolares y 

de formación, escuela y entorno, etcétera) y sobre 

v{yvz"lu{vyuvz"kls"l’{yhuqlyv5"Luj¦lu{yh3"äuhstlu{l3"
una relación estrecha entre las preocupaciones de la 

vida profesional y los objetos de las tesis.

Ls" viql{p}v" wlyzln¦pkv" wvy" Thjhypl3" Yvky„n¦l‘"
\" Zlyihulzj¦4Slz{yhkl" m¦l" ylhsp‘hy" ¦uh" luj¦lz{h" h"
partir de los títulos y resúmenes de todas las tesis en 

ciencias de la educación concluidas en Francia entre 

977:"\"977?5"Lu{yl"z¦z"wypujpwhslz"ylz¦s{hkvz"än¦yh"
una tendencia preferente, por parte de los tesistas, 

para explorar campos relativos a las prácticas y a las 

situaciones (análisis de prácticas y puesta en marcha 

de dispositivos didácticos o pedagógicos), así como 

los que abordan los dispositivos, instituciones, polí-

ticas y sistemas educativos. Ambos campos se sitúan 

en el contexto de la formación inicial, ya sea en los 

niveles de maternal, primaria, secundaria, técnica 

\"z¦wlypvyB"kl"pn¦hs"mvyth3"svz"ylz¦s{hkvz"vi{lupkvz"
muestran también qué campos y qué contextos son 

los marginalmente considerados en las tesis (Macarie 

et al.3"9787A"=05"Sh"wylzlujph"jhkh"}l‘"th\vy"kl"l’-

{yhuqlyvz"x¦l"lspnlu"ylhsp‘hy"z¦z"{lzpz"lu"Myhujph3"hz„"
como la relevancia adquirida en las tesis por los acer-

jhtplu{vz"zvjpvs¿npjvz"\"wzpjvs¿npjvz"Õhz„"jvtv"kl"
v{yhz"kpzjpwspuhz"zvjphslz"\"l’hj{hzÕ3"uv"tvkpäjh"sh"
tendencia hacia una investigación interesada por las 

prácticas desarrolladas en situaciones concretas y 

20"Ls"pu{ly·z"kl"Sljslyj"lz"yljvuz{y¦py"¦u"wlyäs"kl"svz"{lzpz{hz"h"why{py"kls"wylkvtpupv"kl"jply{hz"jhyhj{ly„z{pjhz"x¦l"ohjlu"lzwlj„äjh"h"lz{h"
jvt¦upkhk3"¦u"wlyäs"kvukl"pujvywvyh"sh"kptluzp¿u"shivyhs"\"svz"pu{lylzlz"jplu{„äjvz"lu"lssvz"wyl}hsljplu{lz5"Jvu"{hs"wyvw¿zp{v3"lz{hisl"
kvz"wshuvz"kl"hu‹spzpzA"svz"jvu{l’{vz"lk¦jh{p}vz"pu}vs¦jyhkvz"/mvythjp¿u"pupjphs3"mvythjp¿u"jvu{pu¦h3"l{j50"\"jhtwvz"kl"pu}lz{pnhjp¿u"
kvtpuhu{lz"/shz"wy‹j{pjhz"\6v"shz"zp{¦hjpvulz"kl"luzl‰hu‘h4hwylukp‘hqlB"svz"hj{vylz"jvtv"zvu"svz"hs¦tuvz3"wyvmlzpvuhslz3"{yhihqhkvylz"
zvjphslz3"l{j5B"shz"wvs„{pjhz"\"zpz{lthz"lk¦jh{p}vz"kl"mvythjp¿u"\"kl"lk¦jhjp¿u05"Why‹tl{yvz"x¦l"wvz{lypvytlu{l"zly‹u"yl{vthkvz"wvy"
Thjhypl"T53"Yvky„n¦l‘"K5"\"Zlyihulzj¦4Slz{yhkl"R5"
21"Ls"wyvw¿zp{v"kls"lz{¦kpv"lz"jvuvjly"j¦‹u{hz"{lzpz"oh\"lu"ls"wlypvkv"jvuzpklyhkv"\"j¦‹slz"zvu"z¦z"viql{vz"kl"lz{¦kpv5"Klzkl"ls"w¦u{v"kl"
}pz{h"tl{vkvs¿npjv"svz"h¦{vylz"kpz{pun¦lu3"jvtv"wyl}phtlu{l"sv"lz{hisljl"]lyvupx¦l"Sljslyj3"svz"zpn¦plu{lz"why‹tl{yvzA"svz"jhtwvz"l’-
wsvyhkvz"wvy"shz"{lzpz"\"svz"jvu{l’{vz"lu"svz"j¦hslz"·z{hz"zl"zp{̇hu5"Zviyl"svz"wyptlyvz"zl"kpz{pun¦lu"{ylz"jh{lnvy„hzA"shz"{lzpz"jvujlyuplu{lz"
h"shz"wy‹j{pjhz"\"h"shz"zp{¦hjpvulz"/hu‹spzpz"kl"wy‹j{pjhz3"w¦lz{h"lu"thyjoh"kl"kpzwvzp{p}vz"kpk‹j{pjvz"v"wlkhn¿npjvz0B"shz"x¦l"zl"pu{lylzhu"
en los sujetos y actores (identidad, representaciones, compromiso, etcétera) y por último, las que abordan dispositivos, instituciones, po-
s„{pjhz"\"zpz{lthz"lk¦jh{p}vz5"Zviyl"svz"jvu{l’{vz"zl"kpz{pun¦luA"sh"mvythjp¿u"pupjphs"/th{lyuhs3"wypthyph3"zlj¦ukhyph3"{·jupjh"\"z¦wlypvy03"
sh"mvythjp¿u"h"sv"shynv"kl"sh"}pkh"/mvythjp¿u"kl"hk¦s{vz3"mvythjp¿u"jvu{pu¦h3"wyvmlzpvuhsp‘hjp¿u3"}hspkhjp¿u"kl"hkx¦pzpjpvulz3"lk¦jhjp¿u"
uv"mvyths03"sh"mvythjp¿u"\"ls"väjpv"kl"luzl‰hu{l"\3"wvy"̇s{ptv3"ls"{yhihqv"zvjphs"lu{yl"v{yvz5"
22 La autora destaca los 38 años como la edad promedio en la que se inicia un doctorado, predominado la población femenina (58%). 
Con un antecedente de máster de investigación en ciencias de la educación (80%), predominan los asalariados (80%), cuya actividad 
como profesionales de la educación y de la formación, contribuye paradójicamente a que el tiempo para concluir la tesis se prolongue. 
La autora señala que no existe una relación directa entre concluir la tesis doctoral y una movilidad laboral ascendente, menos aún entre 
svz"kvj{vyhukvzB"kl"ho„"x¦l"ls"ylhsp‘hy"¦uh"{lzpz"ylzwvukh"t‹z"h"¦u"pu{ly·z"jplu{„äjv3"h"sh"uljlzpkhk"kl"ohjly"mylu{l"h"¦u"klzhm„v"wlyzvuhs3"
o a la de abandonar el puesto de “practicante”, entre otros.
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Cuadro 2. París-Sorbonne. Tesis doctorales 2010-2012. 
Contexto educativo de investigación y campos de investigación dominante 

y marginal

Modelos, 

prácticas y 

contenidos de 

enseñanza-

aprendizaje

Actores

(profesor, 

alumno, tutor, 

profesional, 

adulto, autor, 

etc.)

Políticas, 

instituciones 

y sistemas 

educativos de 

formación y de 

evaluación

Reflexiones 

teórico, 

metodológico y 

conceptuales

Total

% 

aproximado

Sistema educativo formal.

Funcionalidad y eficiencia 

interna y externa.

5 7 6 1 19

12.5% 17.75% 151% 2.5% 47.5%

Formación de maestros del 

sistema educativo en todos sus 

niveles.

1 1

2.5% 2.5%

Otros del sistema educativo: 

adultos, permanente, continua, 

a distancia, TIC, idiomas; 

trabajo social, artes.

4 3 7

10% 7.5% 17.5%

Otros no dependientes del 

sistema educativo sobre 

educación y: empleo, prácticas 

profesionales, cultura (multi 

e inter), indígena, empresa, 

salud, religión, familia, ciencia, 

ciudadanía, política, arte, 

música, trabajo, rural, urbana, 

mediática,  comunicación, paz, 

TIC, pluralidad, grupos sociales, 

juego, deporte, infancia, 

dominios disciplinarios, 

valores, museos, discapacidad, 

ambiente, genero.

2 1 9 12

5% 2.5% 22.5% 30%

Debate epistemológico, teórico, 

metodológico y conceptual 

sobre la educación.

1 1

2.5% 2.5%

Total 12 11 15 2 40

% aproximado 30% 27.5% 37.5% 5% 100%

Fuente: datos provenientes de http://www.sudoc.abes.fr, sistematizados y clasificados por la autora.
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m¦ukhtlu{hstlu{l"jlu{yhkhz"lu"sh"lzj¦lsh5"Kl{lj{h-

da esta constante, las autoras plantean la interrogan-

te sobre la capacidad de las ciencias de la educación 

para poder tomar en cuenta los dilemas actuales de 

la educación (Macarie et al.3"9787A">48705
Nuestro acercamiento a las tesis doctorales con-

cluidas, que abarca el periodo de 2010-2012, inclu-

ye tanto las tesis en ciencias de la educación como 

las vinculadas directamente con la educación. Esto 

abarca no sólo las tesis concluidas en la Universidad 

kl"Why„z"lu"z¦z"¦upkhklz"PPP"Zvyivuul"Uv¦}lssl3"]"
Ylu·"Klzjhy{lz3"]PPP"]pujluulz4Zhpu{"Klupz3"_"Wh-

rís-Ouest, donde se ofrece el doctorado en Ciencias 

de la educación, sino también las provenientes de 

formaciones doctorales ofrecidas por otras unidades 

donde está presente el acercamiento disciplinario a 

temas educativos.

La actual delimitación de los objetos de estudio 

de las tesis doctorales en educación dista del curso 

seguido por el debate epistemológico inherente a la 

tradición de la investigación en ciencias de la educa-

ción. Así, al 47.5% de las tesis cuyo objeto toma como 

contexto de intervención el sistema educativo formal 

en todos sus niveles, se suma el 17.5% en el que se 

consideran otras modalidades del sistema formal. El 

primer grupo se distingue por su distribución en los 

campos de intervención correspondientes a modelos, 

wy‹j{pjhz" \" jvu{lupkvz" kl" luzl‰hu‘h4hwylukp‘hql3"
actores y políticas, instituciones y sistemas de forma-

ción y evaluación, que abarcan, entre otros, el estudio 

de políticas universitarias, la transición entre niveles 

educativos, las representaciones de prácticas docentes 

y las representaciones de las ciencias en la escuela pri-

maria. En el segundo grupo, la atención está puesta 

en los modelos, prácticas y contenidos, así como en 

svz"hj{vylzB"lu"lz{l"jhzv"zl"lz{¦kphu"shz"j¦s{¦yhz"}ly-
náculas y su impacto en el éxito escolar, la perspectiva 

kl"n·ulyv"lu"sh"luzl‰hu‘h"zlj¦ukhyph3"sh"nlz{p¿u"kl"sh"
diversidad cultural por la escuela, etcétera.

En un 30% de las tesis, se consideran otros cam-

pos de investigación ajenos al sistema educativo 

como contexto de intervención de los respectivos 

viql{vz"kl"lz{¦kpvB"wylkvtpuhu"lu"lssvz"ls"jhtwv"kl"
las políticas, instituciones y sistemas educativos de 

formación y de evaluación. Entre estos casos están 

svz"hjlyjhtplu{vz"h"sh"luzl‰hu‘h"kls"klwvy{l"jvtv"
ypx¦l‘h"j¦s{¦yhs3"ls"wv{lujphs"pu{lyj¦s{¦yhs"kl"svz"kpz-
positivos tecnológicos en diferentes países, aspectos 

de género, educación y desarrollo, el museo como 

espacio educativo y de desarrollo multidisciplinario. 

A pesar del peso institucional que ocupan las activi-

dades de los IUFM, la problemática de la formación 

inicial de los maestros de las escuelas primaria y se-

j¦ukhyph"x¦l"lz{vz"puz{p{¦{vz"lumylu{hu3"uv"zl"ylålqh"
kl"thulyh"zpnupäjh{p}h"jvtv"jvu{l’{v"kl"pu}lz{pnh-

ción de las tesis doctorales.

La ausencia de objetos de estudio situados en el 

contexto del debate epistemológico y teórico de las 

ciencias de la educación, sin duda es un indicador 

que en poco contribuye a generar condiciones para 

ptw¦szhy" sh" ylål’p¿u" \h" wshu{lhkh" wvy" H}hu‘pup"
/977?0A" ylz{p{¦pysl" h" shz" jplujphz" kl" sh" lk¦jhjp¿u" z¦"
papel como “ciencia del objeto” en lugar de conti-

u¦hy" h}hu‘hukv" jvtv" ¦uh" Öjplujph" kls" viql{p}v×3"
ylz{ypunpkh" hs" lz{¦kpv" kl" wy‹j{pjhz" äuhsp‘hkhz5"¥uh"
discusión que indefectiblemente deberá detenerse en 

la revisión de la congruencia entre la diversidad de 

puntos de partida epistemológicos involucrados en el 

conjunto de las ciencias de la educación.

La pedagogía y el sistema educativo 
en México
Sh"opz{vyph"kl"sh"wlkhnvn„h"lu"T·’pjv"zl"kläul"pup-
jphstlu{l"wvy"z¦"z¦ivykpuhjp¿u"h"sh"äsvzvm„h3"\"wvz{l-

ypvytlu{l"h"sh"opz{vyph"kl"sh"lk¦jhjp¿u"lzjvshyp‘hkhB"
en este sentido, no se cuenta con una historia de la 

pedagogía que contemple una estructura interna 

x¦l"sh"kläuh"lu"z¦"klzhyyvssv"opz{¿ypjvB"lz"kljpy3"¦uh"
lectura histórica que nos informe acerca de “los pro-

cesos de constitución, transformación y legitimación 

de los saberes pedagógicos mexicanos” (Santiago et 
al.3"8@@>A"87="\"87@0523
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Lo que se entiende como pensamiento educativo 

y pedagógico del México contemporáneo se encuen-

tra estrechamente vinculado al proceso de institu-

jpvuhsp‘hjp¿u" kl" ¦u" zpz{lth" lk¦jh{p}v" hs{htlu{l"
jlu{yhsp‘hkv324 así como a los respectivos proyectos 

wvs„{pjv4n¦ilyuhtlu{hslz" spnhkvz" h" sh" lk¦jhjp¿uB"
ésta es una condición que, desde el punto de vista 

tl{vkvs¿npjv3" ptwpkl" lmlj{¦hy" klzspuklz" lu{ylA" shz"
coyunturas políticas de gobierno (marcadas princi-

palmente por el responsable en turno de la política 

educativa), los movimientos sociales (fraccionados en 

wlypvkvz"{hslz"jvtv"sh"Jvsvuph3"sh"Puklwluklujph3"sh"
Revolución, la posrevolución, el México moderno), y 

las corrientes de pensamiento local, diferencialmente 

puå¦pkhz"hsn¦uhz"kl"lsshz3"wvy"shz"pklhz"wyv}luplu{lz"
de otros contextos culturales25" /lu{yl"lssvz"klz{hjhuA"
Nhipuv"Ihyylkh3" jvu"ls"tvklsv"wlkhn¿npjv"wvzp{p-
}pz{h"\"sh"ylmvyth"lk¦jh{p}h"spilyhsB"]hzjvujlsvz3"jvu"
la identidad nacional, y lo pedagógico como posibi-

spkhk"whyh"sh"jylhjp¿u"kl"¦u"zly"zvjphs"u¦l}vB"Zh·u‘"
\"sh"pu{lnyhjp¿u"kls"puk„nluh"h"sh"}pkh"uhjpvuhsB"Ihz-
zvsz"jvu"sh"lk¦jhjp¿u"shpjh"\"zvjphspz{hB"J‹ykluhz"\"sh"
educación como un proyecto de justicia social y de 

zvspkhypkhk"wvw¦shyB"[vyylz"Ivkl{"jvu"sh"lk¦jhjp¿u"
como una práctica de la libertad, la democracia, la 

q¦z{pjph"\"sh"wh‘3"\"wvz{lypvytlu{l3"ls"[vyylz"Ivkl{"kl"
sh"h{lujp¿u"h"sh"klthukh"lk¦jh{p}hB"Yl\lz"Olyvslz"\"
sh"klzjlu{yhsp‘hjp¿u"kls"zpz{lth"lk¦jh{p}v"\"sh"wyvml-
zpvuhsp‘hjp¿u"uvythspz{h05

Esta adhesión al entorno institucional y a la co-

\¦u{¦yh3" puå¦\lu" kl" thulyh" kljpzp}h" {hu{v" lu" sh"

investigación en educación como en las posibilida-

des de construcción de un pensamiento pedagógico. 

Ihqv"lz{h"wh¦{h3"sh"puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u"kl"sh"pu}lz{p-
nhjp¿u"lk¦jh{p}h3"pupjphkh"h"äuhslz"kl"sh"k·jhkh"kl"
svz"zl{lu{h"kls"zpnsv"whzhkv3"zl"kläul"h"why{py"kl"sh"
creación de “instituciones preocupadas por la pro-

islt‹{pjh"lk¦jh{p}h3"ylålqhukv"sh"hn¦kp‘hjp¿u"kl"svz"
problemas que trajo consigo el aumento considera-

ble de estudiantes en las pocas Universidades impor-

tantes que hasta ese momento existían, en particular, 

la Universidad Nacional Autónoma de México y el 

Puz{p{¦{v"Wvsp{·jupjv"Uhjpvuhs×"/Thy{„ul‘3"z6hA"z6w05"
Otro rasgo importante que acompaña a la consoli-

dación de la investigación es la separación que histó-

ricamente ha prevalecido entre las escuelas normales 

y las universidades, distancia que en la actualidad ha 

disminuido sin que se haya diluido totalmente.26

En los años setenta, la investigación educativa co-

bra un especial auge con la creación de numerosas 

instituciones promovidas por establecimientos de 

educación superior, organismos nacionales e inter-

nacionales, así como por entidades gubernamenta-

slzB"lz{l"wyvjlzv"{yhqv"jvuzpnv"sh"jvuz{p{¦jp¿u"kl"Ö¦u"
tlyjhkv"kl"{yhihqv"zpnupäjh{p}v"whyh"svz"hjhk·tpjvz"
bÍjvu}py{plukv"h" sh" pu}lz{pnhjp¿ud" lu"¦u" ylmlylu{l"
para la educación pública nacional al adquirir reco-

nocimiento y estatus entre la comunidad académica” 

/Vizly}h{vypv"Jp¦khkhuv"kl"sh"Lk¦jhjp¿u3"z6hA"z6w05
Ls"h¦nl"hsjhu‘hkv"wvy"sh"pu}lz{pnhjp¿u"lk¦jh{p}h"zl"

kläul3"klzkl"·wvjhz"t¦\"{ltwyhuhz3"t‹z"wvy"ls"wlzv"
otorgado a lo temático, que por su correspondencia 

23"Svz"h¦{vylz"zl"ylälylu"h"¦u"tpu¦jpvzv"hu‹spzpz"Öx¦l"k·"j¦lu{h"kl"svz"yhznvz"kl"shz"wlyzwlj{p}hz"{l¿ypjhz"lu"w¦nuh3"kl"sh"vynhup‘hjp¿u"
mvyths"l"pumvyths"kl"svz"kpmlylu{lz"ny¦wvz"wyvmlzpvuhslz3"kl"z¦z"lzwhjpvz"kl"wvkly3"kl"shz"puå¦lujphz"wlkhn¿npjhz"pu{lyuhjpvuhslz3"x¦l"
pujpklu"lu"jhkh"ny¦wv3"lu"z„u{lzpz3"hs"tpztv"{pltwv"x¦l"zl"lz{hisljlu"svz"lsltlu{vz"x¦l"jvuän¦yhu"sh"yhjpvuhspkhk"kl"shz"wyvw¦lz{hz"
metodológicas, detectar las posibles correlaciones con las concepciones ideológicas y las posiciones institucionales de los actores del 
debate” (Santiago et al5B8@@>A"88:05"
24"¥u"zpz{lth"x¦l"lu"sh"hj{¦hspkhk"j¦lu{h"jvu"svnyvz"puz¦äjplu{lz"lu"j¦hu{v"hs"wyvjlzv"kl"mlklyhsp‘hjp¿u"lk¦jh{p}h"pupjphkv"h"äuhslz"
del siglo XX.
25"Zviyl" svz"jvu{l’{vz"j¦s{¦yhslz"l’pz{l"¦uh"l’{luzh"ipispvnyhm„h3"hx¦„" yl{vthtvz" sh" zlsljjp¿u"lmlj{¦hkh"wvy"N¦{p·yyl‘"\"Yvky„n¦l‘"
(1997), Guevara (2011) y Marín (2005).
26"Hs"zl‰hshy"lz{v3"Thy{„ul‘"Yp‘v3"ylj¦lykh"j¿tv"ls"Puz{p{¦{v"Uhjpvuhs"kl"Wlkhnvn„h"m¦ukhkv"lu"8@:="jhtiph"kl"uvtiyl3"k¦yhu{l"svz"
h‰vz"zlzlu{h3"hs"kl"Puz{p{¦{v"Uhjpvuhs"kl"Pu}lz{pnhjp¿u"Lk¦jh{p}h"Õzpu"klz{hjhyzl"j¦hsp{h{p}htlu{l"mylu{l"h"v{yhz"puz{p{¦jpvulz"x¦l"lu"
lzl"lu{vujlz"zl"jylhihuÕ"whyh"wvz{lypvytlu{l"pujvywvyhyzl"sh"¥up}lyzpkhk"Wlkhn¿npjh"Uhjpvuhs5"
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con los intereses y necesidades teóricas y epistemo-

lógicas de lo disciplinar. Posterior a la creación del 

Jvuzlqv"Tl’pjhuv"kl"Pu}lz{pnhjp¿u"Lk¦jh{p}h"/CO-

MIE0"lu"8@@:"zl"kh"pupjpv"h"¦uh"zpz{lth{p‘hjp¿u"wl-
yp¿kpjh"kl"shz"wypujpwhslz"s„ulhz"{lt‹{pjhz"kl"lz{¦kpvB"
a manera de síntesis el Observatorio Ciudadano de 

la Educación (s/a), toma como fuente los estados del 
conocimiento coordinados por el COMIE, y recopila 

para el periodo 1981-2003 las siguientes temáticas 

kl"pu}lz{pnhjp¿uA

85"bÍd"sh"jvyylshjp¿u"x¦l"l’pz{l"lu{yl"shz"jvukp-

ciones socioeconómicas y culturales de la población 

mexicana y sus posibilidades de acceso y permanen-

cia en los distintos niveles del sistema educativo, así 

como la manera en que se distribuyen las oportuni-

dades y los recursos escolares entre regiones, entre 

niveles y entre la población mexicana en general.

95"bÍd"sh"}pkh"jv{pkphuh"kl"shz"lzj¦lshz"\"shz"jvu-

kpjpvulz"kl"{yhihqv"kl"svz"thlz{yvzA"shz"jvukpjpvulz"

efectivas de las instalaciones escolares, la disponibi-

lidad real de los recursos, la asistencia efectiva de 

los maestros y de los alumnos, el uso del tiempo, la 

gestión y por ende los obstáculos, resistencias o apo-

yos que enfrentan las reformas decididas por las au-

toridades educativas o por el contrario, las pequeñas 

innovaciones que surgen de los planteles mismos.

:5"Lz{¦kpvz"x¦l"ohu"hwvy{hkv"lsltlu{vz"bÍd"whyh"

los diseños curriculares, propuestas pedagógicas, y la 

lshivyhjp¿u"kl"th{lyphslz"kpk‹j{pjvzA"ls"hu‹spzpz"kls"

{pltwv"lmlj{p}htlu{l"klz{puhkv"h" sh" luzl‰hu‘h"kl"

las distintas asignaturas, las relaciones didácticas 

hs"pu{lypvy"kls"h¦sh3"svz"wyvjlzvz"kl"luzl‰hu‘h"\"kl"

hwylukp‘hql"lu"th{lt‹{pjhz3"slj{v"lzjyp{¦yh3"jplujphz"

naturales y sociales.

;5" bÍd" svz" z¦ql{vz"\" svz"hj{vylz"kl" sh"lk¦jhjp¿u"

bÍd"svz"wyvjlzvz"kl"mvythjp¿u"kl"wyvmlzvylz"v"h"sh"

construcción de su identidad, tanto en las escuelas 

normales como por la vía de programas de actuali-

‘hjp¿u"\"jhwhjp{hjp¿uB"bÍd"svz"yhznvz"kl"svz"hjhk·-

micos en general.

5. El seguimiento de egresados y los efectos del 

crecimiento de la escolaridad en la posición laboral 

y en los ingresos percibidos por la población. Aun-

que en general el nivel básico, mayoritariamente la 

primaria, y el nivel superior han recibido más aten-

jp¿u"bÍd"x¦l"ls"wyllzjvshy3"sh"zlj¦ukhyph"\"ls"tlkpv"

superior.

En la relativamente corta trayectoria de inves-

tigación y de formación para la investigación en 

educación, han intervenido de manera decisiva e 

pukpzvjphisl" ylmlylu{lz" {hslz" jvtvA" svz" wvzpjpvuh-

mientos político–gubernamentales (políticas, discur-

sos, iniciativas, reformas, etcétera), los debates y las 

polémicas sobre una diversidad de modelos para la 

luzl‰hu‘h" /{yhkpjpvuhs" vs. crítica, reproducción, re-

sistencia, por competencias, etcétera), así como, las 

jvukpjpvulz"opz{¿ypjhtlu{l"why{pj¦shyp‘hkhz"kls"kl-
sarrollo económico y social (dependencia, moder-

upkhk3" jvtwl{p{p}pkhk3" nsvihsp‘hjp¿u3" l{j·{lyh05" Lu"
lz{h"wlyzwlj{p}h"zl"klzhyyvsshu"lzm¦ly‘vz"wvy"ylj¦wl-
yhy"sv"x¦l"zl"pklu{päjh"jvtv"sh"l’wlyplujph"wlkhn¿-

npjh"\"kl"lk¦jhjp¿u3"h¦ux¦l"{htip·u"än¦yhu"v{yvz"
wyv}luplu{lz"kl"wsh{hmvythz"¦upkpzjpwspuhyphz"Õljv-

uvt„h3"opz{vyph3" \"äsvzvm„h3"wypujpwhstlu{lÕB"lz{vz"
últimos, ofrecen miradas circunscritas a los límites 

conceptuales y metodológicos marcados por sus res-

pectivos dominios disciplinarios.

La perspectiva predominante ha sido la historio-

ny‹äjh"x¦l3"jvu"z¦"ohip{¦hs"yljvy{l"zlj¦lujphkv"kl"
épocas y periodos, ha intentado dilucidar, desde su 

muy particular procedimiento metodológico, cuál ha 

sido la trayectoria del pensamiento educativo.

Los primeros estudios sobre historia de la educa-

ción en México se inclinaron por la elaboración de 

monografías generales o sobre un periodo especí-

äjv3" svz"{yhihqvz"zl"jlu{yhyvu"lu"wyv\lj{vz3"wshulz3"

wyvnyhthz" \" wyvw¦lz{hz" lk¦jh{p}hzB" ipvnyhm„hz" kl"

lk¦jhkvylz"\"wlkhnvnvzB"v"lz{¦kpvz"kl"jhzv"zviyl"lz-

j¦lsh"\"hsn¦uhz"opz{vyphz"puz{p{¦jpvuhslz5"Kls"tpztv"
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tvkv3"sh"wlypvkp‘hjp¿u"npy¿"lu"{vyuv"h"shz"nyhuklz"

·wvjhz"kl"sh"opz{vyph"wvs„{pjh"lu"T·’pjvA"ls"T·’pjv"

Hu{pn¦v3"sh"Jvux¦pz{h"\"sh"JvsvuphB"ls"T·’pjv"Pukl-

wlukplu{l"/8?9848?>=0B"ls"Wvyäyph{v"/8?>=48@870B"sh"

lk¦jhjp¿u"yl}vs¦jpvuhyph"/8@8>48@:;0B"sh"lk¦jhjp¿u"

socialista (1934-1940) y la época Posrevolucionaria 

(1940-1990), generalmente por periodos presiden-

jphslz"zl’luhslz"/Sh‘hy„u3"z6hA"z6w05

Aun cuando existe un franco reconocimiento 

sobre las limitaciones epistemológicas de la his-

toriografía, y de haberse abierto otros ámbitos de 

lzwljphsp‘hjp¿u"jvtv"sv"zvu"sh"opz{vyph"zvjphs27 y la 

regional (delimitada a partir de parámetros geográ-

äjvz03" sh" ptwyvu{h" opz{vypvny‹äjh" j¦lu{h" ḣu" jvu"
¦uh"wylzlujph"zpnupäjh{p}h"lu"sh"{hylh"kl"yljvuz{y¦py"
de manera poco diferenciada el pensamiento edu-

jh{p}v"\"ls"wlkhn¿npjv"lu"T·’pjvA"ÖShz"opz{vyphz"kl"
la pedagogía que leemos en las de la educación no 

opz{vyp‘hu"sh"yhjpvuhspkhk"wyvwph"kls"kpzj¦yzv"wlkh-

n¿npjvB"bÍd"htihz"zl"jvuz{y¦\lu"klzkl"s¿npjhz"x¦l"
supeditan la revisión del pensamiento pedagógico al 

desarrollo de las políticas educativas, de las institu-

ciones escolares, de los procesos económicos, etcéte-

ra” (Santiago et al.3"8@@>A"87>05
Lz{h" kpäj¦s{hk" whyh" yljvuz{y¦py" ls" wyvjlzv" kl"

constitución del discurso pedagógico, no sólo se 

klil"h" sh"l’whuzp¿u" zpnupäjh{p}h"kls" {yhihqv"opz{v-

ypvny‹äjv"lu"lz{h"kpyljjp¿u"zpuv"{htip·u3"h"sh"kpä-

cultad para deslindar, por un lado, aquellos aportes 

fundados en una preocupación por atender la géne-

sis y evolución de la problemática de la educación 

nacional y, por otro, aquellos que con claridad y 

transparencia pudiesen llegar a distinguirse como 

wlkhn¿npjvz5"Lz{v"uvz" zp{̇h"lu" sv"x¦l"Ihy{vtl¦" et 
al.3"kläulu"jvtv"¦uh"Öh¦zlujph"kl"jyp{lypvz"kl"kl-

marcación explícitos entre la pedagogía como dis-

ciplina establecida y lo que podríamos denominar 

como ‘saber sobre la educación’, aquel que no al-

jhu‘¿"h"jvuz{p{¦pyzl"lu"kpzj¦yzv"wlkhn¿npjv×"/8@@>A"
8<05" Lz{h" hmylu{h" lwpz{ltvs¿npjh" Õuv" ylz¦ls{h" lu"
u¦tlyvzvz" pu{lu{vz" wvy" zpz{lth{p‘hy" sh" mvythjp¿u"
kls"wluzhtplu{v"wlkhn¿npjv"lu"T·’pjvÕ3"uv"klz-
conoce el valor de la dimensión histórica de la pe-

dagogía, ni la diversidad conceptual producida, así 

como tampoco su capacidad de transformación a 

partir de su correspondencia con distintos contextos 

y circunstancias.

La necesidad y la importancia de recuperar este 

proceso de génesis y evolución del pensamiento pe-

dagógico se debe precisamente a que desde su in-

jvywvyhjp¿u" mvyths" hs"tlkpv" ¦up}lyzp{hypv"Õlu" sh"
Facultad de Filosofía y Letras (FFyL) de la Universi-

dad Nacional Autónoma de México (UNAM), y hasta 

nuestros días, los estudios sobre la educación se for-

thsp‘hyvu"ihqv"sh"kluvtpuhjp¿u"kl"wlkhnvn„h"whyh"
los niveles de licenciatura, maestría y doctorado. 28

La Pedagogía era estudiada como posgrado en la 

Facultad de Filosofía y Letras de la UNAM hasta 

1955, fecha en que es creado el Colegio de Pedago-

gía cuya experiencia permite surgir en 1959, bajo 

la administración del doctor Francisco Larroyo, la 

idea de fundar una licenciatura en Pedagogía, con-

cediéndose a los licenciados el título de Pedagogo, 

y a los estudios superiores los grados de Maestro y 

27 “Los temas que se han abordado intentan penetrar a la vida cotidiana de la escuela y de la comunidad, buscan a los actores sociales 
kl"sh"lk¦jhjp¿uA"thlz{yvz3"hs¦tuvz3"whkylz"kl"mhtpsph3"h¦{vypkhklz"lk¦jh{p}hz3"jp}pslz3"ylspnpvzhz"\"tpsp{hylzB"pukhnhu"zviyl"sh"j¦s{¦yh3"
mentalidades, lectura y la cultura escritura, es decir, intentan descubrir la relación que tuvieron los procesos educativos con su entorno 
zvjphs×"/Sh‘hy„u3"z6hA"z6w05"
28 “En la universidad colonial y en la universidad moderna, los grados eran otorgados sin correspondencia alguna con los estudios rea-
sp‘hkvz"\"svz"{„{¦svz"x¦l"whyh"ls"lqlyjpjpv"wyvmlzpvuhs"zl"l’wlk„hu"lu"T·’pjv3"kl"{hs"mvyth"x¦l"ls"wvznyhkv"lz"wvz{lypvy"hs"v{vynhtplu{v"
de los grados de maestro y doctor en la UNAM"bÍd"Lu"sh"UNAM, las primeras disposiciones legales para el desarrollo formal de los 
lz{¦kpvz"kl"wvznyhkv"zl"lz{hisljplyvu"lu"8@9@"\"svz"nyhkvz"kl"kvj{vy"\"thlz{yv"zl"jvtlu‘hyvu"h"v{vynhy"kl"thulyh"jvu{pu¦h"h"why{py"
kl"8@:93"wvy"sv"x¦l"z¦"shivy"m¦l"wpvulyh"lu"Ht·ypjh"Sh{puh×"/Ilssv"et al.3"977:A"z6w05
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Kvj{vy"lu"Wlkhnvn„h5"Sh"spjlujph{¦yh"lu"Wlkhnvn„h"

de la UNAM" jvtlu‘¿"jvu"ls"wshu"kl"8@=73" ylmvy-

thkv" lu" 8@==" \" 8@>9B" wvz{lypvytlu{l" oh" z¦mypkv"

tvkpäjhjpvulz"whyh"hklj¦hysv"h"svz"u¦l}vz"ylx¦lyp-

tplu{vz"kl"sh"zvjplkhk"/Thy„u3"977<A"z6w05

A lo largo de los últimos 20 años, los estudios doc-

torales en educación se han expandido de una mane-

ra poco ordenada. El creciente número de programas 

en instituciones de educación superior responde en 

gran medida a demandas ajenas a requerimientos 

jplu{„äjvz"l"pujs¦zv"zvjphslz"\"lk¦jh{p}vzB"svz"u¦l}vz"
doctorados son producto de la competencia entre 

lu{pkhklz" hjhk·tpjhz" \" hktpupz{yh{p}hz" jvu" ls" äu"
kl" jvu{hy" jvu" wylz{pnpv" puz{p{¦jpvuhs3" ylj¦yzvz" \" ä-

nanciamiento.29 A ello se suma la incidencia que han 

tenido las políticas gubernamentales en la creciente 

klthukh"wvy" ylhsp‘hy" lz{¦kpvz" kl"kvj{vyhkv" jvtv"
condición de permanencia y superación laboral, un 

mlu¿tluv"x¦l"kläul"hs"lz{¦kphu{l"t‹z"wvy"z¦"uljl-
sidad de prestigio y ascenso laboral, que por la bús-

queda de una formación académica a profundidad. 

[vkv"lssv"oh"jvu{ypi¦pkv"h"x¦l"svz"äulz"kl"sh"mvyth-

jp¿u"whyh"sh"pu}lz{pnhjp¿u"zl"jvum¦ukhu"jhkh"}l‘"t‹z"
jvu" svz"wyvwpvz"kl" sh"wyvmlzpvuhsp‘hjp¿u3"wyvw¿zp{vz"
t‹z"häulz"h" svz"up}lslz"kl" spjlujph{¦yh3"\"lu"jply{h"
medida de maestría (Gil, 2004).

Los estudios sobre el doctorado y sobre las tesis 

lu" lk¦jhjp¿u" zvu" wy‹j{pjhtlu{l" pul’pz{lu{lz5" Kl"

yljplu{l"thu¦mhj{¦yh" zl" luj¦lu{yh" ls" ylhsp‘hkv" lu"
9788"jvu"ls"wyvw¿zp{v"kl"Öpklu{päjhy"kl"thulyh"lz-
wlj„äjh" lu" sh"¥up}lyzpkhk"Uhjpvuhs" H¦{¿uvth" kl"
México (UNAM0"bÍd"svz"yhznvz"why{pj¦shylz"x¦l"kl-
äulu"h"sh"l’wlyplujph"puz{p{¦jpvuhs"kl"mvythjp¿u"kl"
kvj{vylz"lu"lk¦jhjp¿u×"/Whjoljv3"9788A"=;05"Sh"h¦-

tora señala que de 2000 a 2009, las 230 tesis de doc-

torado en educación concluidas recaen en diversos 

programas de doctorado, correspondiendo el 40% 

de tesis al programa de Pedagogía30 de la FFyL, cerca 

del 18% a la Facultad de Ciencias Políticas y Socia-

les, y el resto (45%) se distribuyó en 18 programas 

pertenecientes a 11 diversas entidades académicas 

/Whjoljv3"9788A">:05
El conjunto de 106 de tesis doctorales concluidas 

en educación durante el periodo 2010-2012 en la 

UNAM, arroja información con respecto a los con-

textos de referencia, así como a los ámbitos domi-

nantes de investigación sobre los que se establecen 

y formulan sus respectivos objetos de estudio. En el 

cuadro 3 se reproduce la distribución de temas de 

acuerdo con preferencias e intereses, el predominio 

de temas considerados por tutores y alumnos, y la 

ausencia o escasa recurrencia a temas marginalmen-

te estudiados.

Un primer acercamiento a la distribución de con-

textos/campos sobre los que intervienen los objetos 

de estudio de las tesis doctorales de la UNAM, se-

ñala como contexto dominante, con casi el 60%, al 

29"Klzkl"8@?>3"T¦‰v‘"\"Z¦‹yl‘"/8@?>A"z6w0"häythihuA"ÖSh"wyvspmlyhjp¿u"kl"wyvnyhthz"kl"wvznyhkv"lu"sh"jhwp{hs"\"lu"sh"wyv}pujph"uv"
zpltwyl"vilkljp¿"h"¦u"hu‹spzpz"kl"uljlzpkhklz"whyh"z¦"jylhjp¿u5"Lz{v"zl"ylålqh"lu"x¦l"t¦jovz"wyvnyhthz"uv"{lunhu"¦uh"vyplu{hjp¿u"
jshyh"lu"ls"jvu{l’{v"kl"sh"lk¦jhjp¿u"uhjpvuhs3"kl"svz"wyvislthz"uhjpvuhslz"\"kl"svz"ylnpvuhslz5"Pn¦hstlu{l3"sh"ylwl{pjp¿u"kl"wyvnyhthz"
ylålqh"¦u"jply{v"klzlx¦pspiypv"kpzjpwspuhypv"\"mhs{h"kl"pu{lnyhjp¿u"kl"shz"puz{p{¦jpvulz"x¦l"jvtwvulu"ls"zpz{lth"kl"wvznyhkv"x¦l3"wvy"v{yh"
parte, cuentan con recursos académicos, físicos y administrativos cuantitativa y cualitativamente distintos”. 
30 “El programa de Pedagogía sin duda es el que encierra mayor heterogeneidad, no sólo en cuanto a la delimitación de sus objetos y 
hs"kpzl‰v"kl"z¦z"jvujlw{vz"\"t·{vkvz3"zpuv"{htip·u"lu"j¦hu{v"h"¦uh"jhwhjpkhk"kp}lyzpäjhkh"x¦l"vzjpsh"lu{yl"sh"klzjypwjp¿u"\"ls"hu‹spzpz3"
\"lu{yl"ls"wluzhtplu{v"punlu¦v"\"¦u"yh‘vuhtplu{v"jvuz{y¦j{p}v5"Ihqv"lz{hz"jvukpjpvulz"lz{‹u"wylzlu{lz"tpyhkhz"wy¿’pthz"h"svz"viql{vz"
y métodos provenientes de otras disciplinas sociales (instituciones, discurso y política educativa, procesos sociales y su historicidad, 
principalmente), pero fundamentalmente predominan temas propios de la pedagogía (currículo y reformas curriculares, práctica do-
jlu{l3"ylwylzlu{hjpvulz3"pklu{pkhk"kls"kvjlu{l"\"kls"hs¦tuv3"}hsvylz3"hwylukp‘hql"lzjvshy3"mvythjp¿u"kl"wyvmlzvylz3"hjjp¿u"wlkhn¿npjh3"
ylukptplu{v"hjhk·tpjv3"nlz{p¿u"lzjvshy3"luzl‰hu‘h"kl"sh"slj{¦yh"\"lzjyp{¦yh3"l{j·{lyh03"\"v{yvz"wyv}luplu{lz"kl"sh"jv\¦u{¦yh"/ylj¦yzvz"
{ljuvs¿npjvz"\"lzjvshyp‘hjp¿u3"n·ulyv3"tlkpv"htiplu{l3"lz{¦kpvz"jvtwhyh{p}vz"kl"spjlujph{¦yhz"\"thlz{y„hz3"l{j·{lyh05"Zl"{yh{h"lu"z¦"nyhu"
th\vy„h"kl"hjlyjhtplu{vz"yltp{pkvz"h"lz{¦kpvz"kl"jhzv"\"h"sh"wyvislt‹{pjh"kls"zpz{lth"lk¦jh{p}v"lzjvshyp‘hkv"lu"{vkvz"z¦z"up}lslz×"
/Whjoljv3"9788A"?:0
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Cuadro 3. UNAM. Tesis doctorales 2010-2012. 
Contexto educativo de investigación y campos de investigación dominante 

y marginal

Modelos, 

prácticas y 

contenidos de 

enseñanza-

aprendizaje

Actores

(profesor, 

alumno, tutor, 

profesional, 

adulto, autor, 

etc.)

Políticas, 

instituciones 

y sistemas 

educativos de 

formación y de 

evaluación

Reflexiones 

teórico, 

metodológico y 

conceptuales

Total

% 

aproximado

Sistema educativo formal.

Funcionalidad y eficiencia 

interna y externa.

5 27 29 2 63

4.71% 25.47% 27.351% 1.88% 59.41%

Formación de maestros del 

sistema educativo en todos sus 

niveles.

Otros del sistema educativo: 

adultos, permanente, continua, 

a distancia, TIC, idiomas; 

trabajo social, artes.

7 9 5 21

6.6% 8.49% 4.71% 19.8%

Otros no dependientes del 

sistema educativo sobre 

educación y: empleo, prácticas 

profesionales, cultura (multi 

e inter), indígena, empresa, 

salud, religión, familia, ciencia, 

ciudadanía, política, arte, 

música, trabajo, rural, urbana, 

mediática,  comunicación, paz, 

TIC, pluralidad, grupos sociales, 

juego, deporte, infancia, 

dominios disciplinarios, 

valores, museos, discapacidad, 

ambiente, genero.

3 5 12 20

2.83% 4.71% 11.32% 18.86%

Debate epistemológico, teórico, 

metodológico y conceptual 

sobre la educación.

1 1
1

2.5%

2

.94% .94% 1.88%

Total 15 42 47 2 106

% aproximado 14.1% 39.7% 44.3% 1.9% 100%

Fuente: datos provenientes de Catálogo Tesiunam, disponible en: http://132.248.67.65:8991/F/-/?func=find-b-0&local_base=TES01, sistematizados y 

clasificados por la autora.
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zpz{lth" lk¦jh{p}v"Õmvyths" lu" z¦z" kpz{pu{vz" up}lslz"
lk¦jh{p}vzÕ" \" z¦" jvyylshjp¿u" jvu" svz" jhtwvz" kl"
investigación correspondientes a los actores (profe-

sores, alumnos y profesionales, principalmente) y a 

las políticas, las instituciones y los sistemas de forma-

ción y evaluación (reforma educativa, formación de 

profesionales, formación y nuevas tecnologías, eva-

luación institucional, etcétera). Cabe señalar que el 

interés centrado en el estudio de los actores y de las 

políticas, instituciones y sistemas, continúa siendo el 

preponderante aun en los casos donde los contextos 

kl" pu}lz{pnhjp¿u" zl" klzwsh‘hu"t‹z" hss‹" kls" zpz{lth"
educativo formal, abarcando otros espacios sociales 

como lo son la consideración de grupos (adolescen-

tes, población infantil, indígena, entre otros) y estruc-

turas sociales (música, empleo, nuevas tecnologías, 

intercultura, etcétera).

Con un peso intermedio en cuanto al predomi-

nio de intereses se encuentran, por un lado, aquellos 

objetos de estudio de las tesis que si bien se circuns-

criben al contexto del sistema educativo, lo hacen 

en casi el 21% sobre espacios distintos a los niveles 

lk¦jh{p}vz" mvythslz" /luzl‰hu‘h" kl" pkpvthz3" ¦zv" l"
impacto de recursos tecnológicos, educación a dis-

tancia, entre otros). Por otro lado, y con un 20%, es-

tán los objetos de estudio cuyo contexto no depende 

directamente de la referencia al sistema educativo, 

x¦l"zp{̇h"z¦"‹ylh"kl"puå¦lujph"lu"‹tip{vz"kp}lyzvz"
de la vida social (medio ambiente, discapacidad, em-

pleo, pluralidad).

Contextos y campos de investigación escasa o 

prácticamente de nula consideración en las tesis 

doctorales son precisamente los que, situándose en 

el contexto del debate epistemológico y teórico, pu-

kplzlu" pu{lyyvnhyzl" hjlyjh" klA" tvklsvz3" wy‹j{pjhz"
\" jvu{lupkvz" kl" luzl‰hu‘h4hwylukp‘hql3" hj{vylz" \"
políticas, instituciones y sistemas educativos de for-

thjp¿u" \" kl" l}hs¦hjp¿u5" Sh" jvu}pjjp¿u" Õpuz¦ä-

jplu{ltlu{l" hyn¦tlu{hkhÕ" zviyl" sh" uljlzpkhk" kl"

pklu{päjhy"¦u"ylmlylu{l"ltw„ypjv"jvtv"jvtwvulu{l"
indispensable de la investigación y de la formación 

doctoral, ha legitimado prácticas académicas carac-

{lyp‘hkhz"wvy"puj¦yypy"lu"ylk¦jjpvupztvz"viql{p}pz{hz"
\"z¦iql{p}pz{hzB31"wy‹j{pjhz"jhkh"}l‘"t‹z"slqhuhz"h"sh"
uljlzpkhk"zl‰hshkh"wvy"Ihy{vtl¦"et al. (1997) de do-

tar al campo de la investigación y de la formación 

de doctores, de criterios de demarcación claros entre 

lo pedagógico como una disciplina establecida, y los 

estudios sobre la educación como un “saber sobre la 

educación”, un saber que no necesariamente llega a 

constituirse como discurso pedagógico.

Reflexiones finales
En este trabajo no hemos pretendido establecer 

comparaciones entre los casos estudiados, ya que 

lssv"uvz"o¦iplzl"vispnhkv"h"wslnhyuvz"h"¦uh"zptwspä-

cación conceptual más preocupada por la búsqueda 

kl"zltlqhu‘hz"\"kpmlylujphz"nlulyhsp‘hislz"lu{yl"shz"
unidades de análisis seleccionadas. Por el contrario, 

u¦lz{yv"lzm¦ly‘v"oh" zpkv"lz{hisljly"hy{pj¦shjpvulz"\"
correspondencias entre lo educativo y su contexto 

zvjphs"\"jvnup{p}v3"hz„"jvtv"pklu{päjhy"shz"wypujpwhslz"
transformaciones conceptuales que dan sentido a las 

distintas tradiciones cognitivas en torno a la educa-

jp¿u5"Lz{v"oh"wlytp{pkv"jvu{hy"jvu"lsltlu{vz" z¦ä-

cientes para situar a los actuales objetos de estudio 

de las tesis doctorales como un referente potencial 

para dilucidar el futuro, en el corto y mediano pla-

‘vz3"kl"sh"pu}lz{pnhjp¿u"\"kl"sh"mvythjp¿u"kl"pu}lz{p-
gadores en educación.

Se han recuperado a grandes rasgos las condicio-

ulz" x¦l" zvjphs3" jplu{„äjh" \" j¦s{¦yhstlu{l" ohu" wyv-

movido, en cada una de los tres casos estudiados, el 

yljvuvjptplu{v" l" puz{p{¦jpvuhsp‘hjp¿u" kl" sh" mvyth-

ción de investigadores como recurso indispensable 

para asegurar el desarrollo del campo educativo. 

Se han retomado, en la medida de la información 

disponible para cada caso, los argumentos que las 

31 Términos que tomamos en el sentido expuesto por Zamora (1990).
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respectivas comunidades académicas han expuesto 

sobre los desacuerdos y las diferencias epistemológi-

cas que prevalecen en los procesos de investigación 

y de formación doctoral. Por último, se han sistema-

{p‘hkv"svz"pu{lylzlz"l"pujspuhjpvulz"x¦l"lu"ls"whzhkv"
y presente inmediatos dan cuenta de las tendencias 

seguidas por la investigación a través de la forma-

ción doctoral, intereses que permiten distinguir ten-

dencias dominantes sobre determinados contextos y 

campos de investigación, así como sobre otras ten-

dencias marginales que no han logrado reunir el su-

äjplu{l" pu{ly·z"whyh" zly"jvuzpklyhkvz"jvtv"viql{vz"
de las tesis. En este sentido, las tesis doctorales son 

consideradas como el resultado de prácticas de for-

thjp¿u"x¦l"zl"ohu"pkv"kläuplukv"wvy"z¦"wyv’ptpkhk"
v"y¦w{¦yh"jvu"sh"l’wlyplujph"jplu{„äjh"\"jvu"sh"mvy-
mación para la investigación.

Aun cuando a cada una de las experiencias aquí 

estudiadas le correspondan condiciones particulares 

de génesis y desarrollo de lo educativo como campo 

de investigación y como práctica de formación de in-

vestigadores, en los tres casos y bajo distintas circuns-

tancias, las comunidades académicas no han logrado 

mvythsp‘hy" ¦uh" kpzj¦zp¿u" hiply{h" hjlyjh" kl" shz" kpml-
rencias epistemológicas, y de puntos de contradicción 

que coexisten en el medio universitario de la investi-

gación y la formación doctoral en educación. Algunos 

de estos temas han quedado apuntados a lo largo de 

lz{l"{yhihqv3"\"v{yvz"zl"ohu"}pz{v"ylålqhkvz"lu"svz"viql-
tos de estudio de las tesis. No obstante, quedan como 

sshthkvz"t‹z"¦ynlu{lz"wvy"h{lukly"svz"zpn¦plu{lzA"

ª Contrarrestar el predominio, como universo pre-

ferente de estudio, de lo político-institucional propio 

del sistema educativo, por encima de los temas de la 

klthukh"jplu{„äjv4zvjphs5

ª Restituirle a la investigación en educación su po-

tencial innovador, una capacidad actualmente mer-

mada por su restringido despliegue sobre la atención 

de las demandas del mundo profesional.

ª Reconsiderar las ventajas y desventajas de la inter-

kpzjpwspuhyplkhk"Õ\h"zlh"klzkl"sh"wlyzwlj{p}h"kl"shz"

ciencias de la educación, de la pedagogía o del es-

{¦kpv"kl"sh"lk¦jhjp¿uÕ3"l’wspjp{hukv"ls"jvuåpj{v"\"

la confrontación existentes entre tendencias teóricas 

presentes en cada disciplina.

ª"H{lukly" shz"hj{¦hslz"kläjplujphz"kl" sh" mvythjp¿u"

kl"kvj{vylz3"h"äu"kl"ptw¦szhy"¦uh"ylål’p¿u"{l¿ypjh"

innovadora entre profesores y alumnos que haga po-

zpisl" sh"jvuzvspkhjp¿u"kl"¦u"jhtwv"jplu{„äjv"para 

la educación. 
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